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Wewspbiczesnym spoteczenstwie pseudonauka corazsilniejoddziatujenapostawyizacho-
wania spoleczne. Zmusza to szkoty wyzsze do ksztaltowania wéréd studentéw odpowied-
nich kompetencji, pozwalajacych im na ocene prawdziwosci wiedzy i identyfikacje pseudo-
nauki. Wartykule podjeto prébe odpowiedzina pytanie: jakie elementy tworza wypowiedzi
studentéw na temat prawdziwo$ci wiedzy naukowej jako jej cechy? Zatozono, ze odpowiedz
na to pytanie stanowi podstawe procesu kontroli efektéw edukacji akademickiej w zakre-
sieradzenia sobie z pseudonauka. Cel ten zrealizowano poprzez zaprezentowanie wynikéw
badania, w ktérym zastosowano analize tresci 33 losowo wybranych pisemnych wypowie-
dzi studentéw na temat prawdziwosci jako cechy wiedzy naukowej. Badanie wykazato, ze
mimo znajomosci i postugiwania sie kategoriami wiedzy naukowej i jej prawdziwosci stu-
denci przejawiali ograniczone kompetencje w radzeniu sobie z problemem pseudonauki.
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Wprowadzenie

We wspoélczesnym spoleczenstwie pseudonauka (fake science — FS) odgrywa
w kreowaniu postaw i zachowan spotecznych podobna role jak fatszywe informacje
(fake news) (Cumming, Johan, 2019). Fake news moga wplywa¢ na wyniki wyboréw
politycznych. Sa wykorzystywane w biznesie i oddzialuja na zachowania klientéw
(GS,1999). W ochronie zdrowia ES (Heinrich, 2020) prowadzi do dezorientacji spo-
teczenstwa, czego dowodem sa reakcje ,,antyszczepionkowcéw”. Skala oddziatywania
tego zjawiska na poglady i zachowania ludzi zmusza szkoty wyzsze, jako organizacje
spotecznie odpowiedzialne, do ksztattowania wéréd studentéw odpowiednich kom-
petengji, pozwalajacych im na ocene wartoéci publikowanych informacji naukowych.
To zadanie nie przeklada sie jednak na jednoznacznie ustrukturyzowanga i progra-
mowalna ,instrukcje edukacyjna”. Trudno$ci wynikaja m.in. z oddziatywania dwéch
sprzecznych zjawisk obecnych w spotecznosci akademikéw: po pierwsze, ich dylema-
téw dotyczacych tego, co jest nauka a co pseudonauka, po drugie, mozliwosci pro-
wadzenia dydaktyki akademickiej podlegajacej kontroli instytucji nauki, zorganizo-
wanych wokét pewnych konwencji (np. uznawania popularnosci guru naukowych,
podziatu dyscyplin itd.). W tym kontekscie praca dydaktyka, ktérego zadaniem jest
przygotowanie absolwentéw do radzenia sobie z pseudonauka, staje sie wyzwaniem,
ktérego efekty powinny by¢ sprawdzane.

Z tych wzgledéw w artykule podjeto prébe udzielenia odpowiedzi na pytanie: jakie
elementy tworza wypowiedzi studentéw na temat prawdziwosci wiedzy naukowej
jako jej nadrzednej cechy? Opierajac sie na zalozeniu, ze jezyk i poznanie sa od siebie
zalezne (Ajdukiewicz, 1985), przyjeto, ze elementy wypowiedzi studentéw na wyzej
okreélony temat pozwalaja stawiac zasadne przypuszczenia co do sposobu postrze-
gania i rozumienia przez nich badanych zjawisk. Przy takim zalozeniu odpowiedz
na powyzsze pytanie zostata potraktowana jako pierwszy, a zarazem kluczowy, etap
wspomnianego procesu badania efektéw edukacji akademickiej w zakresie radzenia
sobie z FS. W tresci postawionego pytania zaakcentowano aspekt prawdziwosci.
Zabieg ten mial charakter prowokacji intelektualnej. W wypowiedziach studentéw
mozliwe bylo zakwestionowanie znaczenia kategorii prawdziwosci wiedzy nauko-
wej dla identyfikacji FS.

Gléwnym celem przeprowadzonych badan byty zatem identyfikacja, inwenta-
ryzacjaiuporzadkowanie elementéw wypowiedzi studentéw na temat prawdziwo-
$ci wiedzy naukowej. Uznano, ze elementy te tworza przedmiot analizy, ktérego
wynik pozwoli wskaza¢ kompetencje studentéw w zakresie identyfikacji pseu-
donauki — okreslenie elementéw wypowiedzi studentéw na temat prawdziwosci
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wiedzy naukowej oraz ich uporzadkowanie sg wazne przy zalozeniu, ze pseudo-
nauka nie spelnia wymagan uznanych przez badaczy za cechy wiedzy naukowe;j.
Odkrywajac te elementy i ich uporzadkowanie, mozna zidentyfikowa¢ wystepu-
jace miedzy nimi r6znice.

Metodyka badan

Badania byly prowadzone od czerwca do sierpnia 2021 r. wéréd studentéw 111
roku studiéw magisterskich uzupelniajacych, stacjonarnych i niestacjonarnych na pie-
ciu kierunkach realizowanych w Kolegium Ekonomii Uniwersytetu Ekonomicznego
w Katowicach. W badaniu wykorzystano analiza tresci pisemnych wypowiedzi stu-
dentéw na temat prawdziwosci jako nadrzednej cechy wiedzy naukowej. Technika
ta stuzy do opisu zawartos$ci przekazu. Ponadto jest ona czesto wykorzystywana
w badaniach zorientowanych na ujawnienie prawdopodobnego efektu przekazu w sfe-
rze $wiadomosci i zachowan, np. kompetencji w identyfikowaniu pseudonauki. Byt
to jeden z mozliwych do wyboru tematéw prac zaliczeniowych, ktére realizowano
indywidualnie lub zespotowo. W konstrukeji i wyborze treéci prac pozostawiono
studentom swobode twdércza. Waznym uwarunkowaniem badania bylo takze to, ze
przedmiotowe wypowiedzi poprzedzaly wyktady nt. filozofii nauki. Pisemny cha-
rakter prac zmuszal studentéw do namystu i refleksyjnej konstrukecji wypowiedzi,
jak réwniez analizy wiedzy przekazanej w trakcie wyktadéw (Dryden, Vos, 2000).
Zalozono réwniez, ze badanie pozwoli na sformutowanie propozycji w zakresie dal-
szego doskonalenia tresci wyktadu. Uzyskano tacznie 188 prac, z ktérych wybrano
losowo 33. Badanie podporzadkowano wytycznym odnoszacym sie do badan jako-
$ciowych, przy czym objeto one jedynie dwa z czterech krokdéw postepowania zwia-
zanego z metoda ugruntowana (Gibson, Webb, 2011, s. 165), tj.:

1) otwarte kodowanie (oznakowanie kazdej kategorii), polegajace na zidentyfikowa-
niu wstepnych komponentéw na podstawie danych surowych i nadaniu im ety-
kiet, a nastepnie zaproponowaniu roboczych poje¢, ktére wyltaniaja sie z danych;

2) kodowanie osiowe, czyli rozwijanie kategorii i podkategorii oraz zapropono-
wanie grup kodéw pojeciowych, ktére wytaniaja sie z materialu opracowanego
w pierwszym kroku i maja wyzszy poziom abstrakcji; pozwala to zidentyfiko-
wac poszczegdlne elementy i wskazac ich okreslone uporzadkowanie, co wiaze
sie bezposrednio z celem badan.

Ogélny zarys procedury zastosowanej w ramach postepowania analitycznego
przedstawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. Kroki postepowania badawczego

Lp.

Nazwa

Istota podejmowanych dziatan

1

ogdlna analiza tekstu

kazdy z badaczy dokonat indywidualnie ogélnego przegladu
wybranych tekstéw pod wzgledem zgodnosci ich tresci
z tematem opracowania i problemem badawczym

opracowanie kodéw
podstawowych

kazdy z badaczy niezaleznie opracowat wtasna liste kodéw
(otwarte kodowanie)

zalozono, ze podstawowg jednostka kodowania beda akapity,
ktére tworza kontekst propozycji kodu (za akapit przyjeto

te cze$¢ wypowiedzi, ktéra stanowita w danym fragmencie
podobny tematycznie watek; kryterium podziatu byto
podobienstwo semantyczne podmiotéw uzytych w zdaniach)

opracowanie kodéw
wyzszego rzedu

kazdy z badaczy podjat dziatania uogélniajace kody
wypracowane w poprzednim kroku (indywidualne propozycje
kodowania osiowego)

indywidualna weryfikacja kodéw pierwszego rzedu

rewizja propozycji
kodow

zestawienie propozycji kazdego z badaczy

obliczenie wskaznika zgodnosci kodéw (liczba kodéw

zgodnych w stosunku do liczby wszystkich kodéw); przyjeto,

ze powtdrzenie dotychczasowej procedury nastapi wéwczas, gdy
wartos¢ tego wskaznika wyniesienie ponizej 50%

uzgodnienia przyjete w kwestii odmiennych kodéw przy
zastosowaniu metody stownikowej (synonimy, antonimy,
hiperonimia, homonimia, metonimia)

powtoérny przeglad
kodow

samodzielny, powtérny przeglad tresci wypowiedzi przez
kazdego z badaczy
wypracowanie propozycji zmian w listach kodow

ustalenie koricowej listy
kodow

wspodlna decyzja co do koricowej listy kodéw
wylaczenie z dalszych badan kwestii nieuzgodnionych

powtdrzenie analizy
tekstow

kolejny indywidualny przeglad tresci wypowiedzi

z wykorzystaniem ustalonej listy kodéow

sformutowanie potencjalnych probleméw zwigzanych

z realizacja celéw badania i ich ewentualna korekta
sformutowanie ewentualnych probleméw na potrzeby dalszych
badan indywidualnych

uporzadkowanie kodéw

wspolne uporzadkowanie listy kodow

reprezentacja wynikow
i modelowanie

wspdlne opracowanie reprezentacji uzyskanych wynikéw,
identyfikacja elementéw wypowiedzi, ich charakterystyki,
schematu zaleznosci

zarys roboczego modelu linii wypowiedzi i zapis jego
uzasadnienia

10

opracowanie wnioskow

wypracowanie wnioskéw dotyczacych doskonalenia studenckich
kompetencji w zakresie radzenia sobie z fake science

Zrédlo: opracowanie wilasne na podstawie: Miles, Huberman, 2000; Tomanek, 2014; Mayring, 2000; Charmaz,
2009; Konecki, 2000; Gibson, Webb, 2011.
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Wyniki badan

W analizowanych opracowaniach zidentyfikowano cztery gtéwne watki tema-
tyczne, tj. te, ktdére pojawily sie w kazdej z prac, chociaz w r6znych miejscach. Doty-
czyly one: wiedzy, nauki, prawdy i prawdziwosci. Skoncentrowanie uwagi w poczatko-
wym okresie badania na tych watkach nie zamykato mozliwosci odkrywania nowych
kategorii. Watki te tworzyty jedynie robocze obszary poszukiwan. Starano sie dopa-
sowa¢ do nich porzadkujace kody pierwszego rzedu. Nie oznaczalo to, ze ewentualne
odstepstwa od tej reguly nie bylty odkrywane i analizowane — wyrézniono bowiem
w ten sposéb kolejne nowe watki (np. poznanie, fakt, badacz itd.). Wylonione jed-
nak na poczatku gtéwne watki stanowily czesé wspélna wszystkich studenckich prac
i nie wymagaty korekty w konicowym etapie badania.

Najczesciej w rozwazaniach podnoszono watki wiedzy i nauki, nieco rzadziej za$
prawdy i prawdziwosci. Poszukujac wyjasnienia nizszej reprezentacji watku praw-
dziwosci, mozna zwréci¢ uwage na dwie mozliwosci. Po pierwsze, zgodnie z tema-
tem prac, studenci traktowali watek prawdziwosci jako wynikowy, a pozostate watki
jako dowodowe. Po drugie, analizowana przez studentéw literatura dostarczata do
opisu mniej materialéw dotyczacych zagadnienia prawdziwosci niz w przypadku
pozostalych trzech watkéw, co jeden z zespotéw wyrazil stowami: ,W literaturze
pojecie «prawdy» pojawia sie czesciej niz pojecie prawdziwosci” [zespét RHKM]. Oba
wyjasnienia nie sa wzajemnie sprzeczne, a w wyniku ich akceptacji mozna przyja¢,
ze zagadnienie prawdziwo$ci zmuszato studentéw do pewnej intelektualnej inwen-
¢ji w jego opracowywaniu. Oznacza to réwniez, ze w kontekscie dostepnej studen-
tom wiedzy o prawdziwosci radzenie sobie z pseudonauka wymaga samodzielnosci
intelektualnej, ktéra jest raczej budowana niz mozliwa do zbudowania na studiach.
Samodzielno$¢ intelektualna byta takze konieczna do okre$lenia prawdziwosci pseu-
donaukowych efektéw, bowiem to, co studiujacym mozna byto dostarczy¢ w trakcie
wyktadéw, stanowito jedynie impuls do samodzielnych poszukiwan, a nie ,,gotowe”
kryteria, pozwalajace na jednoznaczng demaskacje pseudonauki. W trakcie dalszej
analizy tre$ci wybranych prac, zgodnie z wczes$niej oméwiona procedura, zidentyfi-
kowano przedstawione w tabeli 2 kody osiowe.

Analiza nastepstwa kodéw w pojedynczych pracach pozwolita dostrzec, ze w pro-
cesie dowodzenia ich autorzy niejednokrotnie przypisywali odmiennym zagadnie-
niom zblizone znaczenia, a w niektérych pracach bez uzasadnienia przechodzono
od jednej kwestii do innej, tak jakby zwiazek miedzy nimi byt oczywisty i nie wyma-
gal wyjasnienia. Takie tematyczne przejicia dotyczyly gtéwnych watkéw i uktadaty
sie w dwa zbiory:
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+ w pierwszym w kolejnych zdaniach lub akapitach zacierala sie relacja miedzy
prawdziwo$cia i prawda, np. ,Rézne grupy badawcze maja inne zdanie co do
okreslenia prawdziwo$cii tego, czy jest ona nadrzedna cecha, czy tez nie. Wedlug
wiekszosci grup prawda wyznacza ostatecznie etos naukowy jako zesp6t norm,
ktérym powinni kierowac¢ sie badacze [zesp6t Bx6]”;

+  wdrugim taki przeskok myslowy dotyczyt relacji nauka-wiedza, np. ,Wspdlczesnie
nauka jest jedna z wysoko cenionych warto$ci. Stanowi ona pewnga kategorie
wiedzy ludzkiej, totez odnoszac sie do aspektéw poznawczych wydaje sie by¢
wiedza najdoskonalsza, a co za tym idzie, najbardziej adekwatnie opisujaca nasza
rzeczywisto$¢ [zespét WWMS]”.

Tabela 2. Zestawienie kodéw osiowych

Istota wiedzy

Istota nauki

Wiasciwosci/cechy wiedzy naukowej

Natura nauki

Przyczyny powstawania wiedzy

Cechy nauki

Typy wiedzy

Funkcja nauki

Wartos¢ wiedzy

Rygory naukowe

Warunek wiedzy prawdziwej

Instytucje nauki

Proces tworzenia wiedzy

Struktura/elementy nauki

Skiadniki wiedzy naukowej

Nauka jako element wiedzy

Nieosiagalny ideal wiedzy naukowej jako wiedzy prawdziwej

Ograniczenia nauki

Istota prawdy

Dylematy naukowcéw

Wyznaczniki prawdy

Pseudonauka

Zdania prawdziwe

Dynamika nauki

Skutki istnienia prawdy

Istota prawdziwosci

Podejscia do prawdy

Warunki uzyskania prawdziwosci

Kontrowersyjny charakter prawdy

Struktura prawdziwosci

Trudnosci w odkrywaniu prawdy

Niepewno$¢ prawdziwosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W wielu pracach wyrazna byla réwniez duza swoboda w zakresie rygoru ter-
minologicznego. Niektérzy studenci pewne funkcje taczyli z nauka, inni te same
zakresy pojeciowe przypisywali wiedzy naukowej. Ten brak precyzji w wiekszosci
przypadkéw nie powodowat jednak niespéjnosci wywodu. Moze to sugerowaé, ze
studenci podobnie jak autorzy prac pseudonaukowych nie obawiaja sie wymogu
stosowania rezimu terminologicznego. Pseudonaukowiec w ramach danego watku
swobodnie uzywa réznych terminéw, czego odbiorca moze nie dostrzec. Swoboda
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w przypisywania btednych znaczen jest ,pozywka” dla FS. Z drugiej strony warto
zauwazy¢, ze nastawienie na rygorystyczne postugiwanie sie terminologia moze takze
w pewien spos6b ograniczac kreatywnoéc i zdolnosé do odkrywania nowych zjawisk.
Ponadto trudno oczekiwac od studentdéw, ze w pelni poradza sobie z krytyczng ana-
liza terminéw naukowych i zagadnieniami konstrukeji terminologii, ktére wyma-
gaja taczenia metod ilosciowych i jakosciowych (Vakulenko, 2014); jak stwierdzili
niektérzy studenci, ,nauka nie jest nigdy zadowolona z uzyskanych wynikéw i nie-
ustannie dazy do nowych, lepszych rezultatéw poznawczych. A to znaczy, ze zaden
wynik wiedzy naukowej nie jest wieczny” [zespét DEG]. W kontekscie tej wypowiedzi
nacisk dydaktyczny na precyzje stowa i akceptowang przez naukowcéw terminolo-
gie nie wydaje sie w pelni skutecznym instrumentem praktycznego radzenia sobie
z FS. Mozna zatem przypuszczaé, ze swoboda w zakresie stosowania (zapozyczania)
termindw, szczegélnie przy , przenoszeniu” terminéw z jezyka obcego, bedzie stano-
wi¢ narastajacy problem. Tradycyjne, akademickie préby tworzenia glosariuszy czy
leksykonéw raczej wspieraja rozwdéj pseudonauki niz mu zapobiegaja. Sugerowanym
rozwigzaniem moze by¢ fenomenologiczny powr6t do istoty rzeczy i uwrazliwienie
studentéw na metody stowotwérstwa oraz zaleznosci miedzy uzytymi w danym tek-
$cie (paranaukowym) stowami. Watpliwosci interpretacyjne beds istnialy zawsze,
lecz ich odkrywanie moze stanowi¢ wazny element rozwijania kompetencji przydat-
nych w radzeniu sobie z FS.

Poza identyfikacja kodéw i ich nastepstw analiza prac pozwolita takze na wyto-
nienie porzadku argumentéw wykorzystywanych przez studentéw. Jego uogélnie-
nie, wzbogacone o element FS, przedstawiono na rysunku 1.

Zasadniczy tok rozumowania studentéw byt zgodny z linig wyktadu, ktéra na
rysunku 1 stanowi element indoktrynacji akademickiej. Poczatkiem rozwazan byty
zazwyczaj odniesienia do historii nauki, zainteresowania $wiatem i ewolucja wiedzy
jako efektem zachowan i spotecznej natury ludzkiego zycia. Sens takiego stanowiska
ilustruja dwie przyktadowe wypowiedzi: ,,od wielu lat filozofowie chcieli zrozumie¢
otaczajacy nas $wiat oraz starali sie uzyska¢ odpowiedzi na rézne nurtujace pyta-
nia (...)” [zesp6l Bx6] oraz ,(...) wiedza ludzka jest nieodlacznym elementem naszej
codziennosci” [zesp6t BKLSZ].

Taki poczatek rozumowania prowadzi do przypuszczenia, ze pseudonauka moze
by¢ przez studentéw traktowana jako rodzaj ludzkiej aktywnosci inspirowanej natu-
ralna ciekawoscia ludzi oraz checia tworzenia jednego z typéw wiedzy (np. intuicyj-
nej). Efekty ES to np. ,informacje przekazywane kolejnym osobom” [zespét SZKB],
przy czym nie musi to by¢ ,zbiér zywionych przekonan, ktére jednostka myslaca
potrafi uzasadni¢ oraz ktére znajduja potwierdzenie w rzeczywistosci (...)” [student J].
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Rysunek 1. Wylaniajacy sie porzadek identyfikacji academic science wraz
z dodatkowym elementem fake science
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Zrédto: opracowanie wlasne.
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Informacja moze by¢ przekazywana bez uzasadnienia. Analizujac historie wie-
dzy naukowej i nauki, studenci dostrzegali, ze wiedza naukowa ,w sensie subiektyw-
nym oznacza stan umystu pojedynczego badacza” [zesp6t JKWO] i ,,(...) twierdze-
nia s3 jedynie najbardziej prawdopodobne na danym etapie rozwoju nauki” [zesp6t
AMSMK], a ,,aktualnie posiadana naukowa prawda jest suma popelnionych w prze-
sztoséci btedéw” [zesp6t BKLSZ]. Zjawisko FS nie jest przez nich dyskwalifikowane,
araczej traktowane jako inspiracja, wymagajaca okreslonego sposobu postepowania
w zakresie identyfikacji i oceny cech wiedzy. Tylko niektére z nich pozwalaja bowiem
odr6znic¢ wiedze naukowa od pseudonaukowej. W zalezno$ci od tematu realizowa-
nych prac studenci starali sie zaprezentowac r6zne koncepcje prawdziwosci. Przyj-
mowali przy tym najczesciej trzy stanowiska. Pierwsze wyrazato niepewno$¢ co do
roli prawdziwosci, np. ,chciatoby sie wierzy¢, iz prawdziwos¢ nie jest cecha statyczna,
nadawang stwierdzeniu, pozwalajaca na zawsze juz odtozy¢ je do szuflady z potwier-
dzonymi zdaniami”. Owa prawdziwo$¢, przynamniej w opinii cytowanego autora,
winna by¢ ,(...) niczym horyzont. Wiecznie uciekajaca w nieskoniczonos¢, bedaca dla
prawdziwego naukowca, filozofa nie nagroda za dobrze wykonana prace intelektu-
alna, lecz specyficznym motorem do dziatania, przypominajacym, iz poznanie tak
wlasciwie nigdy sie nie konczy” [student J]. Ponadto ,(...) rozwazania moga pro-
wadzi¢ do smutnej konstatacji, iz prawdziwo$¢, choé powinna, nie zawsze jest nad-
rzedna cecha wiedzy naukowej” [zesp6t DFG], a takze ze ,sama «prawdziwo$é» jest
przez cze$é naukowcéw pomijana lub nawet negowana” [zesp6t RPSS] oraz ,nie jest
mozliwe osiagniecie pelnej «prawdziwosci»” [zespét AMSMK]. Druga grupa studen-
tow akcentowata natomiast znaczenie prawdziwo$ci w swoich pracach, twierdzac, ze
Lhajwazniejsza rzecza, ktéra mozna w nich zauwazy¢, to wymienienie prawdziwosci
jako pierwszej cechy w kazdej z nich, co od poczatku wskazuje na jej priorytetowa
role i podkresla konieczno$é zwrécenia na nia szczegdlnej uwagi” [zespét MLMN].
Reprezentanci trzeciego stanowiska rozpatrywali zas konsekwencje sposobu jej usta-
nawiania, np. ,twierdzac, ze celem oceny jest prawdziwos¢, warto zauwazy¢, ze ocena
ta musi by¢ posrednia. Rzadko kiedy mozliwe jest bezposrednie poréwnanie nowo
zaprezentowanego prawa lub teorii z rzeczywistoscia. Aby dokona¢ oceny, trzeba
raczej obja¢ nia catos¢ akceptowalnych pogladéw” [zespét JKWO].

Warto zauwazy¢, ze trzy opisane wyzej stanowiska byly konsekwencja samodziel-
nego wyboru studentéw — ich pomystu na narracje, odwzorowujacego wybrane przez
nich poglady uznanych naukowcéw (np. Khuna, Poppera itd.). Bylta to niejako ,ich
opowies¢” o czerpanych z wykladéw i literatury informacjach. W formie swobodnej
wypowiedzi deklarowali swoje nastawienie do réznych podej$¢ do wiedzy, prawdy,
nauki i prawdziwosci, uzywajac takich zabiegéw jezykowych jak: ,chciatoby sie wie-
rzy¢... zdaniem autora tej pracy” [student J]; ,smutna konstatacja” [zespét DFG] itd.
Takie ekspresyjne zwroty stuzyly uzasadnianiu przez nich potrzeby wprowadzania
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kolejnych watkéw lub dowodzenia znaczenia prawdy i prawdziwosci: ,,co to jednak
znaczy: respektowac prawde? Najprosciej mozna powiedzieé, ze oznacza to uznanie
jej i dziatanie zgodnie z nig” [zesp6t Bx6].

Odnoszac ujawnione w badaniu opinie studentéw i ich sposéb argumentowa-
nia do problemu FS, mozna przypuszczaé, ze doceniajg oni znaczenie prawdziwosci
i prawdy jako wyznacznikéw wiedzy naukowej. Jednoczesnie dopuszczaja tez, ze
»ztozona moze by¢ ta prawda tak, jak ztozona jest moralnosc i jak wieloaspektowy
jest cztowiek w réznorodnym ogéle populacji” [zesp6t MLMN]; ,wiedza czesto jest
uznawana za obiektywna, a to wtasnie prawda tkwi wewnatrz nas” [zesp6t JKWO].
Takie refleksyjne opinie studentéw sklaniaja do przypuszczenia, ze mimo podkre-
$lania znaczenia prawdziwosci, prawdy i wiedzy naukowej problem FS zalezy gtéw-
nie od ich osobistego nastawienia: ,prawdy dnia codziennego sa tak samo wazne jak
prawdy naukowe” [zesp6l Bx6]. Na rysunku 1 mozliwosci te zostaly oznaczone jako
strzatki skierowanie od FS ku Zr6dtom wiedzy i przedmiotowi badan.

Poszukujac linii demarkacyjnej miedzy FS i wiedza naukowa, autorzy prac zwra-
cali uwage na znaczenie stosowania metod naukowych, nauki oraz naukowcéw.
Okazuje sie, ze wtasnie ten fragment opracowan studentéw i wynikajace stad kon-
sekwencje moga wskazywac na kompetencje studentéw w radzeniu sobie z pseudo-
nauka. W czesci konicowej prac zarysowaty sie dwa wyraznie odmienne stanowiska.
Pierwsze miato charakter postulatywny, idealizujacy, wyrazajacy wiare w oczysz-
czajaca moc postepu nauki. Bylo ono oparte na przekonaniu o specjalnych zdolno-
$ciach naukowcéw i srodowiska naukowego: ,wiedza naukowa stosuje tak zwana
mocna zasade racjonalno$ci. Oznacza to, ze stopien przekonania, z jakim gltosimy
dane twierdzenie, nie moze by¢ wiekszy od stopnia, z jakim glosimy dane twierdze-
nie, oraz powinien odpowiada¢ stopniowi jego uzasadnienia. Wiedza naukowa jest
zatem efektem zastosowania okreslonej metody naukowej w celu wyjasnienia zjawisk.
Mozemy zauwazy¢, ze jest ona pewniejsza oraz bardziej realistyczna od pozostatych
rodzajéw wiedzy” [zesp6t RPSS] oraz: ,nauka dazy stale i musi dazy¢ do uzyskania
jak najwiekszej zgodnosci teorii z faktami” [zesp6t JKWO]; ,wedtug wiekszosci grup
prawda wyznacza ostatecznie etos naukowy jako zespét norm, ktérym powinni kie-
rowac sie badacze” [zesp6t Bx6]; ,dzieki uzasadnianiu badacze unikaja formutowa-
nia btednych twierdzen i krytyki innych badaczy, gdyz maja dowody potwierdzajace
stusznoséich zdania (...). Oskarzenie uczonego o nieobiektywnos¢ lub gloszenie nie-
prawdy dyskwalifikuje go zawodowo” [zesp6t BKLSZ].

Przedstawiciele drugiego stanowiska dopuszczali nierozwigzywalno$¢ dylema-
téw prawdy, prawdziwo$ci, nauki, poznania, dostrzegajac jednoczesnie w tej sytu-
agji zrédlo przysztej aktywnosci naukowej: ,préba ujednolicenia i podsumowa-
nia konglomeratu pojec i teorii przedstawionych w niniejszej pracy wydaje sie by¢
z gbry skazana na niepowodzenie [...], poznanie tak wlasciwie nigdy sie nie koniczy”
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[student J]; , krytycyzm i samokrytycyzm postawy naukowej sprawia, ze nauka nie
jest nigdy zadowolona z uzyskanych wynikéw i nieustannie dazy do nowych, lep-
szych rezultatéw poznawczych. A to znaczy, ze zaden wynik wiedzy naukowej nie
jest wieczny. Nauke mozna tutaj poréwnac do techniki, gdzie urzadzenia techniczne
sa stale zastepowane nowszymi i bardziej optymalnymi” [zespét DFG]; ,warto przy
tym podkresli¢, iz badacz dazy do poznania prawdy, ale okreslenie, iz ja osiagnal,
mogtoby doprowadzi¢ do $mierci nauki” [zesp6t BKLSZ].

Komentujac te wypowiedzi, mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze uzasadniajg
one w pewnej mierze rozwdéj FS. Fakt, ze studenci traktuja prawde, prawdziwos¢
i metode naukowa jako wyznaczniki nauki prowadzi do nastepujacych wnioskéw,
podsumowujacych ich poglady:

+ o dylematach nauki powinni wypowiada¢ sie naukowcy, a ich zdania moga by¢
podzielone;

« dylematy sa ozywcza sila nauki, a wiec FS odgrywa spotecznie uzyteczna role;

+ dylematy wykraczaja poza potrzeby studentéw i 0séb, ktére nie sa naukowcami.

Pozwala to przypuszczad, ze studenci dostrzegaja problemy i wyzwania zwig-
zane z FS, ale nie podejmuja wysitku zwigzanego z budowaniem wtasnych kompe-
tencji w zakresie radzenia sobie z tym problemem. Kwestie te postawiaja naukow-
com. Jeszcze trudniejsza czynia ja takie poglady wyrazane w pracach studentéw jak
np. ,nauka jest nieodltacznym elementem zycia kazdego czltowieka — powinno sie
pamietac o tym, aby uczyni¢ ja jak najbardziej przyjazna cztowiekowi (...). Mtodzi
ludzie chca, aby wiedza byta przekazywana w sposéb zrozumiaty i dobrze uargu-
mentowany, co przektada sie na jej prawdziwos¢” [zespét BKLSZ]; ,w gruncie rze-
czy trudno stwierdzi¢, co osoby uzywajace terminu,«prawdziwsze» maja na mysli”
[zesp6t JKWO].

Tre$¢ przytoczonych wyzej wypowiedzi sugeruje wyrazne watpliwosci co do ich
uzytecznosci dla studentéw. Swiadczy to réwniez o tym, ze studenci moga by¢ zwo-
lennikami uproszczen (rysunek 1), ktére sprzyjaja akceptacji i rozwojowi FS. Trzeba
podkresli¢, ze przypuszczenie to zbudowano na podstawie jedynie kilku wypowie-
dzi, cho¢ wydaje sie, ze odzwierciedlaja one stanowisko studentéw wzgledem dyle-
matéw nauki, prawdy i prawdziwosci.

Whioski z badania

Wyniki przeprowadzonej analizy tresci prac studentéw prowadza do trzech pod-
stawowych wnioskéw:
+ dydaktyka moze wspiera¢ rozwdj ES, poniewaz zgodnie z oczekiwaniami studentéw
przedstawia uproszczenia i pomija bardziej skomplikowane zagadnienia (rysunek 1);
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«  FS moze zosta¢ wykorzystana w dydaktyce jako Zrédio rozwazan stuzacych
zobrazowaniu réznic miedzy nauka i pseudonauka, ale zdolno$¢ dokonywania
demarkacji nalezy pozostawi¢ studentom do samodzielnego opanowania; dydaktyka,
w jej obecnym ksztalcie, prowadzi jedynie do zapoznania sie z obowigzujacymi
w danym czasie i srodowisku konwencjami oraz dylematami;

+ dydaktyka moze opierac sie na tradycyjnym schemacie, zgodnie z ktérym akademik
dazy do zaprezentowania pewnej i wiarygodnej (w jego opinii) wiedzy naukowe;j.
Wydaje sie, ze zaobserwowane prawidtowosci nie zmieniaja aktualnego poziomu

kompetencji studentéw w radzeniu sobie z FS. Przeprowadzone analizy pozwalaja

jednak na sformutowanie propozycji, ktére moga sta¢ sie przedmiotem zaintereso-
wania i dalszej dyskusji.

Propozycja 1

Kompetencje w radzeniu sobie z pseudonaukq rosng wraz z doswiadczeniem w pro-
wadzeniu bada# naukowych. Studenci identyfikujq zjawisko ES, lecz radzenie sobie z nim
pozostawiajg naukowcom.

Studenci napotykajac problemy metody naukowej w dyskusji o prawdzie i typach
wiedzy, dostrzegaja je, a szanse na odkrywanie wiedzy przypisuja najczesciej stoso-
waniu metody naukowej. Sprawdzenie zasadnosci propozycji 1 wymaga takze odpo-
wiedzi na pytanie, czy badacze lepiej radza sobie ze zjawiskiem pseudonauki niz stu-
denci. Jesli odpowiedz bedzie w tym przypadku pozytywna, to pojawi sie kolejne
pytanie: jak przekazac studentom wiedze ptynaca z ich doswiadczenia? Otrzymane
wyniki badan sugeruja réwniez jeszcze jedna mozliwo$é: jezeli uznad, ze $ciezki
pokazane na rysunku 1 moga zmniejsza¢ poziom radzenia sobie z FS, to wlaczenie
studentéw w prace badawcze powinno podnosi¢ ich kompetencje w tym zakresie.

Propozycja 2

Badanie relacji nauka—pseudonauka nie sprowadza sie jedynie do poszukiwania spo-
sobéw eliminowania tej ostatniej, lecz do poznania roli FS w procesie ustalania prawdy
(prawdziwosci).

Zro6dta fake science i academic science sa zblizone, co dostrzegli takze studenci.
W ich opinii szczegdlna role odgrywa tu takze naturalna sktonnosé cztowieka do
poznawania i wyjasniania rzeczywisto$ci (ciekawosc). Jednoczesnie w wypowiedziach
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studentéw wiele uwagi poswiecano ewolucji pogladéw naukowych, ktdrej wynikiem
jest krytyczne nastawienie cztowieka do wiedzy naukowej. Poczatkiem sprawdzania
propozycji 2 powinno by¢ badanie zrédet odkry¢ naukowych, roli objawienia/inspi-
racji, sposobu rozpowszechniania sie probleméw badawczych, popularyzacji nowych
hipotez, pogladéw i innych $ciezek intelektualnej aktywnosci. Typologizacja motywéw
i skutkéw pracy pseudonaukowcéw moze pomdéc w uchwyceniu relacji korzystnych
i niekorzystnych dla rozwoju nauki, a tym samym wskazac studentom granice tole-
rancji w odniesieniu do sformutowan niepopartych dowodami naukowymi. Kolejny
etap badan jest w tym przypadku juz bardziej skomplikowany, poniewaz dotyczy dyna-
miki zmian paradygmatéw naukowych. Lista cech wiedzy naukowej i nauki, metod
naukowych, koncepcji prawdy jest znana. Do radzenia sobie ze zjawiskiem FS jest
to jednak niewystarczajace. Zachodzi bowiem potrzeba ukazania charakteru zmian
(ewolucyjne, rewolucyjne) i ich kierunku. Rzecz nie polega na odwzorowaniu para-
dygmatéw ,pouktadanych w osobne rozdzialy”, lecz na okresleniu dynamiki zmian
regul naukowych i ukazania granic ich rozwoju. Na przyktad zwolennicy zgodnosci
prawdy z realiami istniejacego $wiata docieraja do miejsca, w ktérym rozpoczyna
sie wirtualna rzeczywisto$¢, i musza wéwczas przebudowaé dotychczasowe reguty
badan, prawdy, obiektywnosci itp., dostosowane pierwotnie do $wiata materialnego,
anie wirtualnego. Przyktad takiego modelu zmian i zaleznosci ukazal Turner (1985)
w pracy dotyczacej struktury teorii socjologicznej. Odkrywanie dynamiki, kierunku
i granic zmian oraz ukrytych wzoréw nimi rzadzacych moze poméc w identyfikacji
wiasnych mozliwosci radzenia sobie z ES.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pozwolily zidentyfikowac elementy wypowiedzi studen-
téw na temat prawdziwosci wiedzy naukowej jako jej cechy. Opierajac sie na relacji
jezyk-poznanie, mozna przypuszczaé, ze studenci identyfikuja istote, Zrédta, typy
i dylematy dotyczace kluczowych probleméw zwigzanych ze wspélczesna dyskusja
o prawdziwo$ci wiedzy naukowej. Badanie porzadku elementéw sktadowych wypo-
wiedzi studentéw prowadzi do wniosku, ze o ile studenci znaja i wykorzystuja kate-
gorie wiedzy naukowej i prawdziwo$ci, o tyle wykazuja raczej ograniczone kompe-
tencje w radzeniu sobie ze zjawiskiem FS. Przenosza bowiem ciezar rozstrzygania
pojawiajacych sie w tym zakresie dylematéw na naukowcéw i instytucje odpowie-
dzialne za rozwdj nauki. Z tresci tych wypowiedzi mozna nawet wywnioskowac, ze
w opinii studentéw naukowcy najpierw kreuja dylematy, potem je rozstrzygaja, aby
na tej podstawie kreowaé kolejne.
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Wykorzystujac odkrycia Christine Legare i Susan Gelaman (2008), mozna twier-
dzi¢, ze analiza prac studentéw pozwolita na zidentyfikowanie dwéch odmiennych
sposobdéw postrzegania przez nich probleméw nauki i FS. W pierwszym przypadku
niesp6jnosci, odmienne stanowiska, a nawet niekompatybilne systemy przeko-
nan nie s dla nich problemem — wydaja sie wrecz konieczne dla dalszego rozwoju
nauki. Z drugiej jednak strony zestawienie réznych punktéw widzenia wymaga,
zdaniem studentdw, integracji uwzgledniajacej jednoznaczne kryteria opisu i oceny
(silne zasady, srodowisko opiniotwoércze, zasady etyczne, wladza autorytetu). Te
dwa stanowiska wspétistnieja i przeplataja sie czesto w tych samych pracach. Inng
natomiast kwestia jest to, czy ich taczenie prowadzi do sp6jnosci wypowiedzi lub
trafnych konkluzji. Prace, cho¢ pelne przejawéw autentyzmu, sprawiaja raczej wra-
zenie, ze studenci s3 jedynie obserwatorami problemu nauki i FS, a nie aktywnymi
ich kreatorami lub twércami rozwiazan. Ponadto, odkryte powiagzania (zaprezento-
wane na rysunku 1) moga sprzyja¢ rozwijaniu mechanizméw wspierajacych ES, co
wymaga sprawdzenia dwéch przedstawionych wyzej propozycji. Dotycza one w swej
istocie uznania znaczenia dla nauki dwéch czynnikéw, tj. rozumienia zmiany regut
naukowych w tworzeniu granic dla FS, oraz akceptacji wptywu ES na rozwéj nauki.
Uogdlniajac, istotne jest sprawdzenie nie tylko zrédet, efektéw i dynamiki, lecz takze
samej istoty relacji FS — acadmic science. Dzieki temu dalsze badanie sformutowa-
nych propozycji moze wnie$é nowe spojrzenie na kryzys replikacji (Ritchie, 2020),
ktérego sednem jest uznanie réwnoczesnego destruktywnego i konstruktywnego
charakteru wspomnianej relacji.
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Abstract

Truthfulness of Academic Science and Fake Science
in the Perception of Students

In the contemporary society fake science increasingly significantly influences social atti-
tudes and behaviors. The power of its impact forces universities to develop competencies
of students enabling them to assess the truthfulness of academic science and to identify
fake science. The paper attempt to answer the following question: what elements do stu-
dents’ statements on the truthfulness of academic science as its features encompass? It
was assumed that the answer to this question is the basis for control of the results of aca-
demic education in terms of dealing with fake science. This aim was achieved by present-
ing the results of research applying an analysis of the content of the students’ written
statements on truthfulness as a feature of academic science. It included the analysis of
the content of 33 out of 188 randomly selected students’ papers. The study revealed that
although students knew and used the categories of academic science and its truthfulness,
their competencies in dealing with the problem of fake science were limited.

Keywords: truthfulness, fake science, academic science

Prawdziwo§¢ wiedzy naukowej 1 pseudonauka w percepcji studentéw 55



EDUKACJA EKONOMISTOW I MENEDZEROW ¢ Nr 61(3), lipiec—wrzesieh 2021

Janusz Struzyna, Izabela Marzec ® Prawdziwo$¢ wiedzy naukowej 1 pseudonauka w percepcji studentéw ® 41-56

Prof. dr hab. Janusz Struzyna

Profesor w Katedrze Zarzadzania Relacjami Organizacji Uniwersytetu Ekonomicz-
nego w Katowicach. Gléwne obszary jego zainteresowan badawczych obejmuja:
doskonalenie zarzadzania zasobami ludzkimi, strategiczne zarzadzanie zasobami
ludzkimi, zarzadzanie ukierunkowane na osoby przejawiajace zachowania przed-
siebiorcze, zarzadzanie kariera, zarzadzanie zasobami ludzkimi w matych i §rednich
firmach. Uczestnik wielu krajowych i miedzynarodowych projektéw badawczych.
Jest autorem i wspétautorem licznych ksiazek i artykutéw naukowych z zakresu
zarzadzania zasobami ludzkimi.

e-mail: janusz.struzyna@ue.katowice.pl

ORCID: 0000-0002-4918-4926

Dr hab. Izabela Marzec, prof. UE

Profesor w Katedrze Zarzadzania Publicznego i Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Ekonomicznego w Katowicach. Do gléwnych obszaréw jej zainteresowart badaw-
czych nalezg zagadnienia wykorzystania praktyk i metod zarzadzania zasobami
ludzkimi w sektorze publicznym oraz zatrudnialno$¢ i zarzadzanie kariera pracow-
nikéw. Jest autorka i wspoétautorka przeszto 100 publikacji naukowych z zakresu
zarzadzania zasobami ludzkimi. Uczestniczka wielu krajowych i miedzynarodo-
wych projektéw badawczych.

e-mail: izabela.marzec@ue.katowice.pl

ORCID: 0000-0002-7149-7566



