Funkcje wychowawcze szkoty
| edukacja moralna w Polsce

Streszczenie

Ponizsza debata odbyla si¢ 24 wrzesnia 2019 r. w Szkole Gtéwnej Handlowej w Warsza-
wie. Jej przedmiotem byla problematyka wychowania/edukacji moralnej w szkotach.
Natomiast celem bylo zarysowanie diagnozy sytuacji w tym zakresie, a wigc jak szkoly
radza sobie z realizacjg funkcji wychowawczych i ksztaltowania moralnego uczniow.
Na poczatku odrézniono wlasnie funkcje wychowawcze szkot od funkeji dydaktycznych
(transmisja wiedzy od nauczycieli do ucznidéw), pozostawiajgc te drugg funkcje do dys-
kusji przy innej okazji.

Omowione zostalo takze zagadnienie sposobow wytworzenia w szkotach lepszej row-
nowagi miedzy dwiema funkcjami, ktore realizujg: wychowania i przekazywania wiedzy
(dydaktyka).

Do debaty zaproszenie przyjeli: Stawomir Broniarz (prezes Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego), dr hab. Dorota Czyzowska (prof. U]), prof. Michal Federowicz (IFiS PAN),
Teresa Misiuk (Kurator Lubelski), bp dr hab. Wojciech Osial, Alicja Pacewicz (Fundacja
Szkola z Klasa i Centrum Edukacji Obywatelskiej), Jerzy Wisniewski (niezalezny ekspert
ds. edukacji). Dyskusje moderowal Andrzej Zybala (SGH) z udzialem Jerzego Wisniewskiego.

Andrzej Zybala: Dziekuje wszystkim Panstwu za zgode na udzial w debacie. Rozpocz-
nijmy od proby zdiagnozowania tego, jak szkoty radzg sobie w sferze wychowania,
czyli w procesie ksztaltowania postaw i uczniowskich charakteréw. Porozmawiajmy
tez o sposobach oddzialywania w sferze edukacji moralne;j.

Warto moze zaznaczy¢, ze pojecie ,edukacja moralna” nie jest u nas powszech-
nie uzywane w odniesieniu do o$wiaty. Natomiast silnie funkcjonuje ono w §wiecie
anglosaskim. W Polsce termin ten kojarzymy ze sferg wychowania.

Natomiast w toku naszej dyskusji - w sposdb rozmyslny — pozostawiamy z boku
te funkgcje szkoly, ktdre sg zwigzane z celami dydaktycznymi czy, innymi stowy,
z transmisja wiedzy od nauczycieli do uczniow.

Dorota Czyzowska: Petna diagnoza dotyczaca dziatan szkét w obrebie wychowa-

nia moralnego wymagataby badan, a tych brakuje. Prowadzitlam badania na temat
przekonan nauczycieli co do mozliwosci ksztaltowania charakteru uczniéw. Wynika
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z nich, ze generalnie wigkszo$¢ nauczycieli ma, powiedzialabym, umiarkowane prze-
konanie co do mozliwosci ksztaltowania moralnego charakteru uczniow. Uwazali
jednak, ze jaki§ wplyw na to, jak postepuja uczniowie — maja, wiedza, jak sobie radzi¢
w réznych trudnych sytuacjach.

Poréwnywali§my réwniez, jak nauczyciele postrzegaja efektywnos¢ swoich
oddziatywan, a jak oceniaja ogélnie wpltyw nauczycieli na uczniéw. Nauczyciele
wyzej oceniali swoje osobiste mozliwosci ksztaltowania charakteru uczniéow anizeli
mozliwosci nauczycieli w ogole.

Trzeba zalozy¢, ze nauczyciel ma wpltyw na ucznidw, poniewaz to wynika z natury
relacji migdzyludzkich. Chceac, nie chcac, nauczyciel wywiera wpltyw — albo dobry,
albo niekorzystny.

Andrzej Zybala: W jaki sposob szkoly oddzialuja na uczniow?

Dorota Czyzowska: Zwrdce tu uwage na niezwykle wazne pojecie i kryjace si¢ za
nim specyficzne zjawisko, a mianowicie — ukryty program wychowawczy w szkole,
czyli ukryte/niezamierzone oddzialywanie na uczniéw.

Ot6z nauczyciel moze deklarowad, ze chce osiaggnac¢ dane cele wychowawcze,
czyli ksztaltowa¢ uczniowskie postawy w okreslony sposob, ale ostateczny rezultat
jest efektem oddzialywania niezamierzonego czy nieswiadomego przyktadu, ktory
daje uczniom. Przekazuje im niezaplanowane przez siebie sygnaly i to one ,,méwig”
uczniom o tym, jak mozna si¢ zachowywa¢ czy jak mozna traktowac ludzi. Cza-
sami zastanawiamy sie, dlaczego deklarowane szkolne programy wychowawcze nie
przynosza efektow. Otdz jednym z powodow jest to, Ze bywajg one niespojne z tymi
ukrytymi/niejawnymi, ktére nie zostaja wprost wyrazone, ale realnie s3 podstawa
codziennych relacji miedzy uczacymi i nauczanymi. Na przyklad méwimy: trzeba
szanowac innych, respektowac ich godnos¢, prawo do autonomii itd., ale w codzien-
nych relacjach brakuje szacunku, respektowania autonomii, tolerancji itp.

To jest niezmiernie wazne, gdy méwimy o wychowaniu i o roli w nim nauczycieli.
Szczegolnie istotne jest zwigkszanie $wiadomosci, Ze nauczyciel zawsze jako$ wptywa
na ucznia. Powstaje jednak pytanie, jak oddzialuje najpierw na malego, a pozniej
mlodego czlowieka i jak wptywa na jego sposéb funkcjonowania w spoleczenstwie
w przysztosci.

Andrzej Zybala: Przejdzmy do tego zagadnienia od strony instytucjonalnej. Pani

kurator, jak wyglada zlozono$¢ szkolnych programoéw czy deklaracji wychowaw-
czych z perspektywy kuratorium?
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Teresa Misiuk: Pracuje jako kurator od ponad 3 lat, natomiast przez 19 lat czynnie
wykonywatam zawo6d nauczyciela i wychowawcy, dlatego moge patrze¢ na problemy
wychowania z réznej perspektywy. Trudno kwestionowa¢ zdanie pani profesor, ze
nauczyciel ma wplyw na uczniéw na réznych etapach edukacji. Jednoczesnie jest tak, ze
szkota od lat realizuje trzy te same funkcje: dydaktyczna, wychowawcza i opiekuncza.

Regulacje o§wiatowe mowig o tresciach/regulach, ktore sa podstawa w procesie
ksztaltowania postaw uczniow. Mamy takze podstawe programowg ksztalcenia
ogolnego czy zawodowego i tam tez sg tresci dotyczace wychowania.

Szkoly wypracowuja takze programy wychowawczo-profilaktyczne. Pytanie
brzmi, na ile s3 one kompatybilne z praktyka szkolna.

Chce pokresli¢, ze powszechnie odczuwane jest oczekiwanie wzmocnienia funkeji
wychowawczej szkoly, rowniez w efekcie wprowadzanych zmian prawnych. Kuratoria
analizuja te procesy, m.in. poprzez ewaluacje, kontrole.

Kontrole przede wszystkim dostarczajg nam wiedzy o tym, jak istotne w szkole
sa kwestie wychowawcze i jak bardzo przenosza si¢ one na efekty dydaktyczne. Kura-
toria badaja realizacje celow wychowawczych takze w drodze ewaluacji zewnetrznej,
ktora jest dosy¢ precyzyjnie opisana w rozporzadzeniu o nadzorze pedagogicznym.
Raporty ewaluacyjne wskazuja, ze szkoly dobrze radza sobie w tym obszarze. Jed-
nocze$nie zawsze si¢ obawiam zbyt daleko idacych uogdlnien.

Chce si¢ podzieli¢ dobrym przyktadem z wojewodztwa lubelskiego. Gdy w2017 r.
ministerstwo edukacji zdecydowalo o tym, ze szkoly powinny przygotowywac jeden
dokument pod nazwa program wychowawczo-profilaktyczny, zorganizowalismy cykl
konferencji. Do udziatu zaprosilismy dyrektoréw szkoét wraz z przedstawicielami rady
rodzicow. To rodzice w porozumieniu z radg pedagogiczng uchwalaja program wycho-
wawczo-profilaktyczny. Psycholog dr Siudem wygtosil — pro publico bono — dziesiec
prelekeji dla rodzicow. Utwierdzitam si¢ wowczas w przekonaniu, ze rodzice bardzo
potrzebuja wiedzy o charakterze wychowawczym. Chca, aby szkoty realizowaly cele
wychowawcze, zgodnie z tym oczywiscie, jak oni pojmuja wychowanie.

Andrzej Zybala: Jak problematyka wychowawcza wyglada z punktu widzenia
srodowiska nauczycielskiego?

Stawomir Broniarz: Nie chce si¢ wypowiada¢ w imieniu calego srodowiska. Dostrze-
gam problem ze zdefiniowaniem funkeji wychowawczej szkoly. Nie widze dialogu
w zakresie ustalania tresci okreslajacych funkcje wychowawcze szkot. System szkolny
powinien by¢ oparty na pewnym konsensusie miedzy uczniami, rodzicami, $rodo-
wiskiem lokalnym. Wéwczas lepiej udawatoby si¢ uwspolnia¢ wspomniane tu dwa
nurty - oficjalny i ten drugi, ukryty.
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Jestem przeciwny administracyjnemu narzucaniu tego, co dana szkofa ma soba
reprezentowad, i wskazywaniu uczniom jedynej stusznej drogi. Wydaje mi sie, ze taki
model juz przerabialismy. Powinni$my o tym jak najszybciej zapomnie¢, ewentualnie
zostawi¢ to historykom.

Natomiast dzisiaj nalezy si¢ oprze¢ na dialogu, uzyska¢ porozumienie stron.
W takich okoliczno$ciach szkoty beda dawaty sobie rade z funkcjami wychowawczymi.

Michal Federowicz: Zastanawiam sig, na ile ulegamy pewnemu nawykowi myslenia
- oddzielajac rzeczy, ktore sg trudne do oddzielenia. Przykladem jest zbitka: funkcja
dydaktyczna, wychowawcza i opiekuncza szkoly. Rozmowy z dobrymi nauczycie-
lami, ktérzy sa jednocze$nie dobrymi wychowawcami, wskazuja, ze wychowuja
oni uczniéw na kazdej lekcji. Podkreslaja, ze nie tylko godzina wychowawcza jest
od wychowywania, natomiast wazny jest kazdy kontakt z mlodymi ludZmi. To
jest oczywiste.

Na przyklad lekcja matematyki rowniez jest przestrzenig do wychowywania,
mozna uczy¢ relacji, prowokowac relacje migedzy mlodymiludzmi, zarzadza¢ grupa.
Na kazdej lekcji jest dynamika rozwigzywania potencjalnych napig¢, konfliktow,
tworzenia klimatu wspotpracy — wychowywanie moze si¢ odbywac przez caly czas.
Nie odbywa sie, bo wiasnie rozdzielamy mentalnie te dwie sfery.

Miedzy deklaracjami a praktyka

Alicja Pacewicz: Powstaly ramy prawne, ktore umozliwiajg wychowywanie. Sg przepisy
o$wiatowe mowiace o programach wychowawczo-profilaktycznych. Ma je uchwala¢
rada rodzicow w porozumieniu z radg pedagogiczng. Jednoczes$nie sg podstawy, aby
moéwic o rozziewie pomiedzy deklaracjami, pomiedzy tym jak powinno by¢, a jak
jest. To problem calej wspolczesnej edukacji, a na pewno edukacji w Polsce, i to nie
od czterech lat - ma on dluzsza tradycje. A zatem mamy dobrze brzmiace deklaracje
i madre zapisy w réznych dokumentach, ale kuleje praktyka.

Jerzy Wisniewski: Program wychowawczo-profilaktyczny jest dobrym przykladem
takiego rozziewu. Potencjalnie jest to ogromnie wazne narzedzie. Ma to by¢ wynik
wysitkow calej spotecznosci szkolnej, z rodzicami, pedagogami na czele. Oni maja
w dialogu dogadywa¢ program dzialania w sferze wychowania. Program ma by¢
rokrocznie aktualizowany. Odpowiada za to dyrektor szkoly. Jednak to bywa czesto
fikcja, poniewaz dyrektor szkoly nie jest w stanie przygotowac bardzo rzetelnej, zin-
dywidualizowanej diagnozy sytuacji wychowawczej szkoly. Stat to sie wiec dokument
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porzadkowo-regulacyjny. Ponadto powinien réwniez zawiera¢ kwestie dotyczace
misji i wartosci szkoly, a ich nie zawiera.

Alicja Pacewicz: Rzeczywisto$¢ idzie czesto w inng strone¢ niz deklaracje. Za
mocno wszyscy skupiliémy si¢ na warstwie dydaktycznej, rozumianej jako Srubowanie
wynikow i osiggnieé w réznych osobnych dziedzinach, na ktére pokawatkowalismy
$wiat. Poszed! za tym caly system regulacyjny egzamindéw zewnetrznych, selekcyjny
system przyjmowania do szko6l §rednich, matura, ktéra wlasciwie determinuje to, co
sie z cztowiekiem dalej zdarzy. Punkty, ktére uczen dostanie za dwie godziny pracy
podczas matury, sg elementem systemu, ktory nie sprzyja mysleniu o tym, ze szkota
ma jakie$ inne funkgcje.

To jest wyscig, w ktérym zle okreslono punkt docelowy. W efekcie szkodzi
uczniom, a takze nauczycielom, ktérzy nie majg glowy ani czasu, zeby swiadomie
wychowywa¢. Wiegkszo$¢ nauczycieli idzie do zawodu takze dlatego, ze chce mie¢
kontakt z mtodymi ludZmi i towarzyszy¢ ich zyciowemu formowaniu si¢. Jednak
trafiajg do systemu, ktory sie skupia na czyms$ zupelnie innym. Rozczarowuja sie
wiec szybko i dopasowuja do gléwnego nurtu...

Andrzej Zybala: A czy to sie nie pogorszylo w ostatnich latach z powodu przeta-
dowanej podstawy programowej?

Alicja Pacewicz: Pogorszylo sie. Juz jaki$ czas temu wszyscy zaczgliSmy powoli
wypuszczaé dzina z butelki, no i nie zauwazyli$émy, kiedy si¢ calkiem wymknal i nas
przydusit. Mozemy bardzo teraz duzo méwic o edukacji etycznej czy wychowawczej
roli szkoly, ale dzis racjonalnie myslacy nauczyciel czy nauczycielka nie beda z roz-
mystem ,traci¢ czasu” na wychowywanie. Oni oczywiscie i tak jako$§ wychowuja
»przy okazji’, bo mlodzi ludzie widza, co nauczyciele robig na lekcjach, wyciecz-
kach i przerwach, jak sie zachowujg w trudnych sytuacjach w klasie i szkole, na ile
sg otwarci i empatyczni, jakie relacje budujg z uczniami, czy im proponujg projekty
spoleczne, czy tez nie.

Uwazam, ze taki stan szkodzi rozwojowi uczniéw, nauczycieli, rodzicéw. Cierpi
sama idea szkoty jako instytucji, ktora ma stuzy¢ dziecku. W rezultacie wychowanie
dzieci i mlodziezy odbywa si¢ gléwnie poza szkola, a nauczyciele majg poczucie, ze
zajecie, ktore wykonuja, to nie jest ta praca, o jakiej marzyli. Nasza szkota pozostawita
mlodych samym sobie. Wcisneta im do glowy, ze jesli beda mieli odpowiednio duzo
punktow, to wszystko bedzie dobrze.

Teresa Misiuk: Powracam do kwestii procesu tworzenia programu wychowaw-
czo-profilaktycznego. Zakladam, ze szkoly przygotowujg taki program w ramach
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wspdtpracy, w klimacie dobrych relacji wewnetrznych miedzy rodzicami i nauczy-
cielami, pedagogami. Na pewno nie wszyscy rodzice si¢ angazuja, ale licze na to, ze
coraz wigcej szkot bedzie umiato poradzic¢ sobie z tym procesem, szukajac pomystu
na siebie, rozumiejac swoje uwarunkowania, miejsce usytuowania, oczywiscie w ist-
niejacych ramach prawnych.

Zwroémy takze uwage, Ze istnieja odpowiednie zapisy o wychowaniu w pream-
bule ustawy o prawie o§wiatowym, podobnie bylo w ustawie o systemie o$wiaty.
I teraz mamy przed sobg zadanie budowania relacji. Wydaje mi sie, ze potrafimy ze
sobg rozmawia¢, mam na to wiele dowodéw z czasu pelnienia funkcji kuratora, ale
takze wczesniejszego, kiedy bytam nauczycielem. Na poczatku wrzednia tego roku
w Lublinie odbyta si¢ debata w ramach wojewddzkiego stotu edukacyjnego w gronie
przedstawicieli bardzo réznych srodowisk akademickich, uniwersyteckich, organow
prowadzacych szkoly, przedstawicieli szkét publicznych, niepublicznych, zwigzkow
zawodowych, nauczycieli, dyrektoréw szkodt i, co wazne, uczniéw. Rozmawialismy
w bardzo spokojny sposdb, a jeden z gtéwnych wnioskéw z tej debaty dotyczyt wia-
$nie powrotu aksjologii do wychowania. Byla powszechna zgoda co do tego. Mysle,
ze to jest punkt wyjscia do spokojnej dyskusji, bowiem jestesmy w stanie wskaza¢
warto$ci o charakterze uniwersalnym, jesli ktos nie chce ich nazywac chrzescijanskimi.

Andrzej Zybala: Pani kurator, chcialem nawiazac do tego, o czym zacze¢la mowic
pani Alicja. Chodzi o warunki do wychowania. Czy obecne programy nauczania
sa rzeczywiscie na tyle przeladowane, Ze to utrudnia realizacje¢ funkcji wycho-
wawczych?

Teresa Misiuk: Musimy pamietac o tym, ze o ile nie zmienil si¢ czas przeznaczony
na nauke, o tyle zmienia si¢ uklad, tresci sa przesuwane w obrebie przedmiotow.
Moge wypowiadac sie tylko o przedmiocie, ktérego uczylam, czyli o historii. Prosze
zwrdcic¢ uwage, ze wracamy do spiralnej metody nauczania przedmiotéw z podstawy
programowe;j. A zatem uczniowie majg czas na pewne utrwalenie danego materiatu,
poniewaz na kolejnym poziomie ksztalcenia wracaja do niego i majg szanse¢ na przy-
swojenie wiekszego zasobu wiedzy na podstawie wcze$niej zdobyte;.

Przygladajac si¢ tresci nowej podstawy programowej, odnajdujemy — a mozna
to zrobi¢ w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw szkolnych - zagadnienia zwig-
zane z ksztaltowaniem postaw. Naszym celem jest troska, dbato$¢ o integralny rozwdj
mlodego czlowieka.

Andrzej Zybala: ...w zakresie nauczania historii?
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Teresa Misiuk: Nie tylko historii. Ale prosze zobaczyt¢, jakie s3 cele ksztalcenia
ogolnego w szkole podstawowej. Pierwszy cel to wprowadzanie uczniéw w $wiat
wartosci, m.in. ofiarnosci, wspdtpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu.

Alicja Pacewicz: Nalez¢ do otwartych krytykdw tej podstawy - jej rozmiaréw
i poziomu szczegdtowosci. Uwazam, ze juz poprzednia byta przetadowana. Czuje si¢
wspolwinna, bo uczestniczylam w tych pracach - nie udalo si¢ nam wtedy uzgod-
ni¢ naprawde zorientowanej na szersze kompetencje wizji tego, czego i jak warto
uczy¢. Poszlismy w kierunku mnozenia wymagan szczegétowych, bo marzyt sie
nam przejrzysty i sprawiedliwy system sprawdzania osiggnie¢ uczniéw i pracy szkot.
No i wydawalo sig, ze jesli beda precyzyjnie zapisane wymagania, to na egzaminie
wszyscy beda mieli naprawde rdwne szanse. System egzaminacyjny si¢ wtedy obroni,
bo bedzie zupelnie przejrzysty.

Doszlismy dzi$ do tego, ze dzieci nie majg szans opanowac tego, co jest ujete
w podstawie programowej. Cho¢by chemia w klasie siddmej i 6smej - jest tu prawie sto
wymagan, z tego dziesie¢ to alkany, alkeny, alkiny. .. Nie chce juz si¢ pastwi¢ nad PPKO
(podstawa programowa ksztalcenia ogolnego), ale uwazam, ze jest dysfunkcjonalna
dla rozwoju poznawczego mlodego czlowieka, no i deformuje proces wychowawczy.

W obecnej podstawie liczba wymagan wzrosta o0 35-40% w catym cyklu ksztalcenia.
Na dodatek rozbudowano nie to, co trzeba. Jak ocenia badaczka Violetta Kopinska
z Torunia, tylko kilka dotyczy wspdtpracy, komunikacji czy rozwigzywania sporéw.

Czytajac podstawe, mozna fatwo dostrzec, co autorzy cenig, a czego nie i odczyta,
co uwazaja za najwazniejsze. Sa ogdlne zapisy o kompetencjach w preambule, ale
to si¢ nie przeklada na szczegotowe zapisy. W naszym dobrze pojetym wspdlnym
interesie méwmy o tym na gtos. I zacznijmy to zmieniac.

Wojciech Osial: Zgadzam sig, Ze nauczyciele niosg ogromny cigzar zobowigzan dydak-
tycznych, dokumentacyjnych, programowych. Tak jest niezaleznie od tego, jaki rzad
sprawuje wladze. Poza tym biurokracja w szkole jest ogromna i nauczyciele mowia:
my nie mamy czasu na kontakt z uczniem, bo musimy go poswigca¢ na réznego typu
dokumentacje, ewaluacje, programy i tak dalej, i tak dalej.
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Z raportu Instytutu Badan Edukacyjnych (2015)

,D0 roku 1989 funkcje wychowawcze szkoty byty poddane silnej presji ideologicznej, ktora jednoczesnie nie
cechowata sie skutecznoscia. W efekcie wychowawcza funkcja szkoty w znacznym stopniu ograniczata sie do
dziatan fasadowych. Po uwolnieniu z wigzow niechcianej ideologii szkota chetnie rezygnowata z tego rodzaju
dziafan, jednak nie byfa przygotowana do zastgpienia ich dziataniami mniej rutynowymi. Trudno jednak wini¢ za

to samg szkote. Jako spoteczenstwo nie byliSmy przygotowani do zdefiniowania zadan wychowawczych szkoty

w demokratyzujacym sie i pluralistycznym panstwie ani do przyznania jej zakresu szeroko akceptowane;j roli w tym
zakresie. Tymczasem szkota obok rodziny odgrywa szczegolnie wazng role socjalizacyjng, wprowadzajac dzieci

i mtodziez w $wiat wartosci i norm spotecznych zawartych w szkolnych interakcjach, zarowno tych zaplanowanych
jak i spontanicznych” (s. 12).

,Kwestia postaw otwartosci na wspotprace, Smiafo$ci samodzielnego myslenia i dziatania z poczuciem
odpowiedzialnosci za skutki czy tez np. wspomniana przy omawianiu jezyka polskiego umiejgtnos¢ prowadzenia
dialogu z kims$ o przeciwnych pogladach, dotykajq takze spraw wychowawczych, $wiata wartosci, postaw, emocji,
a takze budowania wigzi spofecznych, wzajemnego zaufania i wreszcie tez motywaciji. W niniejszym opracowaniu
wspomniano o przyczynach czgsciowego wycofania sig szkoty z realizacji swojej roli wychowawczej. Jej
przywrocenie w pluralistycznym spoteczenstwie i wyposazenie szkoty w niezbedny do tego mandat zaufania rodzicow
jest jednym z powazniejszych wyzwan.

Wychowanie, intencjonalne czy nie, odbywa sig na kazdych zajeciach lekcyjnych. Kazdy przedmiot, w sposdb
zamierzony lub nie, wnosi co$ do sumarycznego bagazu doswiadczen, jaki mfody czfowiek absorbuje przez lata
spedzone w szkole. Nie mozna oddzieli¢ sfery ,czysto” przedmiotowej, merytorycznej od wychowawczej. (...)
uczenie sie, czyli czynne zaangazowanie sig ucznia w proces ksztatcenia, musi angazowac jego emocje. Emocije,
zardwno pozytywne jak i negatywne, sg nieodzownym czynnikiem poznania, wyprzedzajacym je i czeSciowo
warunkujgcym. Trudno o motywacje do uczenia sig, gdy nie ma w nim emocji. Emocije takze towarzysza
krystalizowaniu sig warto$ci moralnych, poczuciu dobra i zta, a takze stopniowemu dojrzewaniu spofecznemu.

Nauczyciele w badaniach otwarcie przyznaja, ze brak im potrzebnej i dajacej sig zastosowac w pracy z uczniami
wiedzy psychologicznej. W sferze rozpoznawania i odpowiedniego zagospodarowania emocji uczniow nie wyniesli

ze studiow wystarczajgcych kompetencji dla zmierzenia sig z realnymi problemami ksztatcenia, a dostgpne szkolenia
w ramach doskonalenia zawodowego na ogof nie dajg efekiow tatwo przektadalnych na codzienng prace w szkole.
Wspotczesnym nauczycielom brakuje praktycznej wiedzy w zakresie psychologii rozwojowej i poznawczej, a takze
mozliwosci efektywnej wymiany do$wiadczen w jej stosowaniu. Sg w tym czesto skazani na samych siebie (...).
Tymczasem rozw0j intelektualny i spoteczno-emocjonalny przenikajg sig, a najnowsze badania edukacyjne pokazuja,
ze rozw0j wigkszo$ci kompetencji metapoznawczych i spoteczno-emocjonalnych ma ogromne znaczenie dla rozwoju
poznawczego (...).

Nauczyciele, sami pracujac gfdwnie indywidualnie, na 0gét unikajg tez organizowania zaje¢ lekcyjnych w formie pracy
zespofowej uczniow, np. w podziale klasy na kilka grup (...). W ankietach niekiedy deklaruja, ze czg$ciowo to robia,
jednak w indywidualnych wywiadach mowig bardziej otwarcie, ze unikajg pracy w matych grupach, gdyz obawiajg sig
dezorganizacji i nieefektywnego wykorzystania czasu.

Jak sie okazuje, znajg te metody dos¢ powierzchownie, gdyz na ogot

nie mieli lub mieli bardzo mato okazji, by poznaé w dziataniu tajniki e, b= =il
stosowania takich metod, decydujace o ich powodzeniu. Taka I
praktyczna nauka w dziataniu osiggania efektow edukacyjnych [w tym e Bl e
takze wychowawczych] poprzez umiejetne organizowanie lekcji s iy
w formie pracy grupowej uczniow to wazny kierunek inwestowania L]

w kompetencije nauczycielskie” (s. 35-36).

[ymamilc przemian
wetduby
idiapnors probiemdw
0 MW
Zrédlo: Federowicz, M., Biedrzycki, K., Karpiniski, M., Rycielska, L.,
Sitek, M., Walczak, D. (2015). Dynamika przemian w edukacji i diagnoza
problemow do rozwigzania. Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych. —
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Miedzypokoleniowa transmisja wartosci

Michal Federowicz: Chciatbym spojrze¢ na edukacje¢ w dtuzszej perspektywie i ode-
rwac sie od tego, co tu i teraz. We wprowadzeniu padto stwierdzenie o transmisji
wiedzy w szkotach. Chce podkresli¢, ze dzisiejsze szkoly juz wiedza, iz takie proste
transmitowanie wiedzy od nauczyciela do ucznia jest nieefektywne. Dzieki rozwo-
jowi nauki, m.in. psychologii rozwojowej, dzi§ wiemy, ze nabywanie wiedzy wymaga
aktywnego uczestnictwa, niejako jej ,wspoltworzenia” Stad rola m.in. panujgcego
w szkole klimatu, w tym klimatu moralnego.

W dlugiej perspektywie widac takze, ze reformowanie szkét ma swoja dynamike,
na ktorg trudno wptywad. Zasadnicza koncepcja szkoly zostala uksztaltowana we
wczesnych dekadach nowoczesnosci, jeszcze w XIX wieku, i to mysélenie o edukacji
formalnej ciggle jest obecne. Nie znaczy to, ze nasza dzisiejsza szkota pracuje tak
jak 100 czy 150 lat temu - tak nie jest. Jest uwspdltcze$niana przede wszystkim przez
samych nauczycieli i przez mlodziez.

Natomiast nie za bardzo si¢ zmienily koncepcje myslenia o szkole, nie na tyle,
zeby dalo sie je fatwo przeku¢ w czyn. Caly czas myslimy o o$wiacie jako o systemie
wymagajacym sterowania, zarzadzania, kontrolowania i ktory jest jakos sterowalny.
A on jest sterowalny tylko do pewnego stopnia.

Warto postawic¢ pytanie — jaka jest zasadnicza réznica miedzy dzisiejsza
szkolq a tg, ktéra organizowali nasi pradziadowie w dobrej wierze i na podstawie
najlepszych wzorcow naukowosci w XIX wieku. Ot6z tamta szkota w pewnym
sensie rzeczywiscie zawierala element transmisji wiedzy i transmisji miedzypoko-
leniowych wartosci. Przyjmowano, ze pokolenie starszych ludzi przekazuje pewne
warto$ci mtodszym. Jednak éwczesne pojecie naukowosci si¢ zmienito i mamy
dzi$ do niego dystans. Wtedy tworcom edukacji nie do konca chodzilo o prosta
transmisje. Na poczatku mialo by¢ tak, ze uczniowie uczestniczag w odkrywaniu
naukowym. Pdzniej zapanowalo przekonanie, Ze to jest gotowa wiedza - zastana,
sprawdzona, a wiec pewna.

I w ten sposdb, z pokolenia na pokolenie, coraz bardziej odbieralo si¢ mtodym
ludziom che¢ aktywnego odkrywania $wiata. Miody cztowiek nie szedl do szkoty
po to, zeby co$ odkry¢. A dzisiaj mlodych ludzi nie za bardzo mozna wlaczy¢ do
procesu edukacyjnego, jezeli sie nie zaproponuje czynnego udzialu w nim.

Andrzej Zybala: Panie profesorze, jaki jest udzial kwestii wychowawczych, a jaki
dydaktycznych w priorytetach edukacyjnych do 2015 r.? Jakie sa Panskie odczucia?
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Michat Federowicz: Kluczowa byla sytuacja po upadku komunizmu. W systemie
komunistycznym szkofa miata narzucong agende wychowawczg oparta na tzw. moral-
nosci socjalistycznej. W 1989 r. nauczyciele z checig pozbyli si¢ tego bagazu. Natomiast
problem polega na tym, ze pluralistyczne spoleczenstwo nie ustanowito konsensu
o$wiatowego, czyli nie wypracowano podzielanej przez gléwne grupy koncepcji, na
co szkota ma przyzwolenie w kwestiach wychowawczych czy choc¢by pozadydak-
tycznych. Zresztg nie bylto szerokiej debaty, ktora podjelaby ten temat. W zwigzku
z tym szkola — majac tradycje unikania trudnych sytuacji — chetnie pozbyta si¢
funkcji wychowawczej.

Tymczasem, jesli méwimy o wychowaniu mlodego cztowieka, to w moim odczuciu
przede wszystkim podstawg jest wystuchanie pytan ptynacych ze strony mtodych
ludzi i umiejetno$¢ zareagowania na nie. Te pytania sg stawiane, ale szkota nie jest
nastrojona na to, zeby ich stuchac.

Jerzy Wisniewski: Mam pytanie do prof. Federowicza dotyczace wspomnianej
transmisji migdzypokoleniowej. Nieco idealistycznie wydaje mi si¢, ze moi rodzice
i dziadkowie przekazywali prawdy oczywiste typu: dobro wspdlne, przyzwoito$é,
powszechnie akceptowane normy zachowan. Nie badalem tego, ale mam watpli-
wos¢, jakie normy przekazujg dzisiejsi rodzice dzieciom. Czy s to normy zwigzane
z pewnymi dzialaniami etycznymi, czy tez raczej normy, ktére pozwalaja lepiej sie
zaadaptowac w zyciu? Czy jest pewna konsekwencja w tym przekazie, czy to jest proba
instrumentalnego dopasowania postawy dziecka do otaczajacej je rzeczywistosci?

Michal Federowicz: W moim odczuciu ta sytuacja jest zupelnie inna niz np. pie¢
pokolen temu i nadal sie zmienia. W latach 90. jednak coraz bardziej dochodzili do
glosu rodzice, ktérzy nakierowywali swoje dzieci na indywidualng kariere. Odno-
sz¢ wrazenie, ze teraz nie jest to juz tak silne. Sami rodzice zaczynajg dostrzegac,
ze dziecku potrzeba czego$ wiecej, zeby dobrze przezy¢ zycie. Zaczyna sie pojawiaé
wyczulenie na innych, natomiast rzeczywiscie mieliSmy ¢wier¢ wieku nastrajania
dzieci na indywidualne cele i wlasny dobrostan.

Kryzys wychowawczy szkoty
Wojciech Osial: Podejmujemy w dyskusji wiele watkéw widzianych z indywidualnego
punktu widzenia, z wlasnych doswiadczen itp. Nie mozemy jednak traci¢ z oczu

zasadniczego tematu naszego spotkania, czyli samej edukacji moralnej czy etycznej,
funkcji wychowawczej szkoty.
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Wydaje mi sig, ze dzisiaj mamy wiele znakéw, symptoméw powaznego kryzysu
wychowawczego szkoly. Oczywiscie, jest w Polsce powszechne przekonanie, ze szkola nie
tylko uczy, ale i wychowuje. Taka refleksja jest mozliwa do odnalezienia w publikacjach
z zakresu wychowania i pedagogiki, w regulacjach prawnych oraz w réznych innych
obszarach wiedzy. Dostepnych jest wiele bardzo ciekawych opracowan na ten temat.

Jakie ja widz¢ symptomy kryzysu? Wiele z nich wskazujg podczas rozméw nauczy-
ciele. ROwniez ja sam je widze. Od 1995 r. jestem blisko szkoly, jeszcze do niedawna,
zanim zostatem biskupem, pracowalem w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli. Zawsze
korzystam z zaproszen do réznych szkol. Ponadto zwracaja uwage na te kryzysy
srodowiska zajmujace si¢ o$wiatg.

Nauczycieli ocenia si¢ poprzez poziom osiggnie¢ ich uczniéw. Dobry nauczyciel
to jest taki, ktory zapewnia przekaz wiedzy na wysokim poziomie. Niemniej i sama
wiedza tez nie jest przekazywana skutecznie, poniewaz dzisiaj, z tego co si¢ orientuje,
w szkole ponadpodstawowej duza czes¢ mlodziezy bierze korepetycje, ktére umozli-
wiajg dostanie si¢ na studia. W testach kompetencyjnych, w egzaminach koncowych
podkreslana jest zasadniczo wiedza. Za lepszego nauczyciela uwaza si¢ takiego,
u ktdrego uczniowie uzyskuja lepsze oceny, biorg udzial w olimpiadach, konkursach.
Przyktadem sg takze rankingi szk6! organizowane przez rézne instytucje. Dominuje
w nich kryterium wiedzy.

Réwniez dzisiejsi rodzice klada nacisk na to, aby ich dziecko byto przede wszyst-
kim madre (miato wiadomosci). Celem jest mie¢ wysokie oceny, dostac si¢ na studia.
Uwazaja, ze szkola ma nauczy¢, a wychowanie zastrzegaja czesto dla siebie. Tak wiec
rodzice duzo bardziej zwracaja uwage na wiedze¢ i umiejetnosci dziecka niz na jego
moralne postawy. Wydaje mi si¢, ze aspekt wiedzy, umiejetnos$ci ucznia przebija sie
dzisiaj duzo mocniej.

Mozna ustysze¢ opinie, ze szkoly duzo bardziej powinny skoncentrowac sie
na wiedzy, bardziej na nauczaniu niz wychowywaniu. Wszystko chociazby z tego
jednego powodu - otdz istnieje zagrozenie, ze szkoly moga przekazywaé wartosci,
ktore nie odpowiadaja warto$ciom obecnym w rodzinach. Dziecko mogloby wiec
znalez¢ sie w bardzo niebezpiecznej sytuacji — w rozdwojeniu: co innego w domu,
co innego w szkole.

Caly czas niedowartosciowana pozostaje praca nauczyciela z uczniami, kto-
rzy sg stabsi, majg problemy w nauce. Przeciez takich tez mamy. Sa szkoty, ktére
w rankingach pozostaja w tyle, poniewaz trudza si¢ nad pomaganiem stabszym
W nauce uczniom.

Teresa Misiuk: Niewatpliwie zbieramy zniwo tego, Ze praca szkoly, w tym praca
nauczyciela, byla ocenia przez pryzmat rankingéw, zdawalnosci. Réwniez w dobie
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nizu demograficznego stalo si¢ to podstawg konkurowania i rzeczywiscie mielismy
wielki wyscig szczuréw. Trudno nam teraz z tego wyjs¢.

Jestem absolutnie zwolennikiem tego, o czym moéwil pan profesor, ze szkola jest
pewna wspdlnota usytuowang w konkretnym miejscu. Troszke inaczej to wyglada
w wielkim miescie, gdzie jest duza anonimowos¢, a troche inaczej w malej miejsco-
wosci, gdzie szkota stanowi rzeczywiste centrum zycia.

Dorota Czyzowska: Zawsze studentom na zajeciach z Psychologii edukacji zadaje
pytanie: co jest celem edukacji? Osobiscie, zgadzam si¢ w 100 procentach z Johnem
Deweyem (1859-1952), amerykanskim filozofem i pedagogiem, ze celem edukacji
jest rozwoj.

Andrzej Zybala: We wszechstronnym sensie?

Dorota Czyzowska: Oczywiscie. Chodzi o to, ze mamy stworzy¢ warunki do rozwoju.
Rodzina robi to na swoj sposob, a szkota na swoj. Ponadto psycholodzy rozwojowi
wskazujg na role grupy réwiesniczej jako srodowiska, ktdre jest nie do zastgpienia
w rozwoju. Rodzina moze robi¢ bardzo wiele dla dziecka, ale dziecko w pewnym
momencie zaczyna funkcjonowac w grupie i w niej si¢ uczy pewnych zasad i regut
wspolzycia spolecznego. Doswiadczenia zdobyte w grupie rdwiesniczej sa nie
do przecenienia.

W zwigzku z tym szkola w naturalny sposéb stanowi wazne $rodowisko wycho-
wawcze, bo w szkole sa rowiesnicy. Mozemy to wykorzysta¢ dla rozwoju dziecka,
zdobycia przez nie do§wiadczen, ktére potem przeloza sie na jego rozwdj.

Chciatabym jeszcze zwrdci¢ uwage na wazng rzecz, ktéra si¢ pojawia w brytyjskim
dokumencie, ktéry dostaliSmy przed naszym spotkaniem. Ot6z nie zawsze mamy
swiadomo$¢, ze wychowanie moralne to tak naprawde w duzej mierze wychowanie
obywatelskie. Przygotowanie do zycia w spoleczenstwie obejmuje wymiar moralny.
John Middleton Murry powiedzial: ,,Demokracja opiera si¢ nie tylko teoretycznie,
ale i faktycznie na rzeczywistym powszechnym obowiagzku przestrzegania prawa
moralnego. Jesli obowigzek ten nie jest uznawany i spelniany, demokracja musi
upas¢ w czasach proby”™.

Murry to jest jeden z tych, ktorzy zauwazyli, ze wystepuje istotny zwigzek miedzy
sposobem czy poziomem funkcjonowania moralnego obywateli a tym, jak funkcjo-
nuje spoleczenstwo.

Andrzej Zybala: Dziekujemy za $wietny cytat.
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Deficyt debaty i dialogu

Andrzej Zybala: Méwilis$my juz wczesniej o deficycie debaty, dialogu - dotyczacych
ksztaltowania o$wiaty.

Wojciech Osial: Brakuje nam debaty o wychowawczej funkcji szkoty. Potrzeba
nam w Polsce bardzo madrej, spokojnej, wywazonej debaty o szkole. Ucieszytem
sie na mys$l, Ze zgromadzimy sie w takiej wspolnocie i podejmiemy probe powaznej
rozmowy na ten temat.

Zagadnienie jest bardzo szerokie i bardzo wazne. Potrzebujemy namystu nad
spojna strategia wychowania w przestrzeni pomiedzy rodzing a szkola. Z uwagi
na swoja misje¢ chce dopowiedzie¢, ze musimy dolaczy¢ tez srodowisko Kosciola czy
Kosciolow. Lekcja religii ma przeciez potencjat wychowawczy. Potrzeba refleksji nad
calym systemem wartosci, woko! ktorych trzeba budowa¢ wychowanie.

Stawomir Broniarz: Debata jest zwykle wyrazem podejscia do szkoly jako dobra
wspolnego, ale dzi$ widzimy przewage podejscia do edukacji jako pewnego rodzaju
tuku politycznego, ktéry nadaje, sila rzeczy, pewne kierunki w jej funkcjonowaniu,
takze w wymiarze etycznym, wychowawczym, organizacyjnym czy programowym.

To jest to zlo, z ktérym niestety mamy problem od wielu, wielu lat. Warto byloby
rzeczywiscie, tak jak Pani to zrobila w Lublinie, zastanowi¢ si¢ nad elementem
dobra wspdlnego.

A druga kwestia dotyczy wiedzy i tutaj poglad pana prof. B. Milerskiego z Chrze-
$cijanskiej Akademii Teologicznej jest mi o wiele blizszy. Wiedza przestala by¢
narzedziem refleksji, zastanowienia si¢ nad samym sobg, nad tym, jaki kierunek
obra¢ w zyciu. Stala si¢ po prostu zasobem, ktéry ma nam pozwoli¢ lepiej si¢ urzadzi¢
w zyciu, elementem pragmatycznym. Nie jest osadzona w warstwie duchowej, refleksji
nad rzeczywisto$cig, nad samym sobg, nad tym, co nas otacza. A dlaczego? Dlatego,
ze do takiego podejscia s3 zmuszani nauczyciele. Cala podstawa programowa jest
definiowana w tym kierunku.

Konsensus w sferze wartosci

Andrzej Zybala: Nauczyciele, funkcjonujac w sferze wychowania, napotykaja
w sposob naturalny odmienne podejscie rodzicow do okreslonych wartosci. Mozna
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zalozy¢, ze obawiaja sie ewentualnych konfliktow czy chocby nieporozumien
z tym zwiazanych.

Michal Federowicz: W Instytucie Badan Edukacyjnych prowadzilismy badania mi¢dzy
innymi dotyczace tego, jak rodzice i mlodzi ludzie Zyczyliby sobie, zeby prowadzi¢
lekcje z przedmiotu o nazwie przygotowanie do zycia w rodzinie, dotyczace m.in.
zagadnien seksualnych.

Podczas badan fokusowych celowo gromadzilismy ludzi o przeciwstawnych $wia-
topogladach, prawicowych i lewicowych, po polowie. Byly grupy dziesiecioosobowe
plus moderator, ktéry kierowat do rodzicéw jedno pytanie: czy dostrzegaja jakis
wspolny program takiego przedmiotu. Okazalo si¢, ze w dwie godziny kazda grupa
byla w stanie uzgodni¢ duzy zakres wspdlnych pogladéw na temat wieku uczestnikow
i zakresu tematycznego takiego przedmiotu.

To byla rozmowa par excellence na temat wartosci, wszystko jedno jak nazwiemy
ten przedmiot. Takie doswiadczenie ptynie z wielu spotkan w réznych §rodowiskach
rodzicéw, zgode mozna bylo osiagnac. I teraz, jezeli upolityczniamy te rzeczy, jezeli
z tego robimy jaki$ potencjalny kapitat polityczny, to niszczymy te zgode, pomimo
ze jest do osiggniecia na poziomie mikro.

Udawalo si¢ uzyskiwaé konsens, poniewaz rodzice rozmawiajac o wartosciach
i to w kontekscie spraw intymnych, wiedzieli, ze to jest wazne dla ich dzieci, a nawet,
ze sami nie zawsze sobie z tym radzg. Zresztg w tych samych badaniach otwarcie
mowili, ze rozmaite wsparcie ze strony szkoly chetnie by przyjeli. To nie byly roz-
mowy o $wiatopogladzie tylko o potrzebach ich dzieci. Kierownictwo kazdej szkoty
w swoim zakresie moze rozmawia¢ z rodzicami i budowac¢ taki konsens w rozmaitych
sprawach waznych dla mlodego pokolenia. Oczywiscie, o ile jest na to przyzwolenie
systemu, inaczej to dla szkoly zbyt ryzykowne. Nie twierdze, ze wszyscy, ale wielu
rodzicéw powitatoby to z radoscia.

Alicja Pacewicz: Powiem bardzo podobng rzecz. Takze w tym gronie réznimy sig¢
pewnie $wiatopogladowo - ja jestem ateistka, odesztam od Kosciota w wieku pigtnastu
lat. Ale na pewno istnieje duzy potencjal do rozmowy, moze nie o réznych hierar-
chiach wartosci czy o jedynie stusznej hierarchii, ale o jakiej$ ,,chmurze” wartosci,
0 obszarze wspolnym, co do ktorego jako$ mozemy sie jednak umowic.

To nie jest tak, ze ta rozmowa dopiero powinna si¢ zaczac i ze w tej chwili sie
w ogole nie toczy. Ale wszyscy jesteSmy przestraszeni, boimy sie, ze si¢ zaraz kto$
z kims$ skonfliktuje, Ze wszystko, co méwimy, ma wymiar polityczny, Zeby nie powie-
dzie¢ partyjny... Moim zdaniem taka rozmowa o tym, co nas Iaczy, a w czym sie
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w Polsce réznimy, powinna odbywac sie w klasach i szkotach. Bez tego beda one
nadal pozostawialy dzieci same sobie.

Andrzej Zybala: Warto w tym momencie przywola¢ dokument, ktory Panstwu
wystalem przed naszym spotkaniem (patrz zalacznik nr 1). Jest to zestaw wartosci
w edukacji, jaki wypracowano w 1996 r. w W. Brytanii na potrzeby budowania
podstaw programowych dla oswiaty. Ma to charakter konsensu, ktéry wciaz obo-
wiazuje pomimo zmian politycznych. Konsens wypracowalo specjalnie powolane
forum narodowe skladajace si¢ z przedstawicieli kluczowych grup spotecznych.

Alicja Pacewicz: Ma ciekawa konstrukcje i moze stanowi¢ punkt odniesienia do
debaty w Polsce. Plynie z niego nawet pewna pozytywna propozycja dla nas.

Wyodrebniono tam cztery gtéwne obszary wartosci. Pierwszy dotyczy ,,cztowieka’,
istoty z przyrodzong wartoscia, godnoscia i wyjatkowoscig, poszukujacej sensu i celu
zycia. Drugi obszar to relacje z innymi, rézne formy wspolpracy, troski, ale i spo-
réw. Trzeci obszar to spoteczenstwo, czyli taki poziom, na ktérym budujemy relacje
z anonimowymi ludzmi wedlug pewnych regut, ktére sg stale i zmienne zarazem.
To obejmuje zagadnienia zwigzane z rzadzeniem, demokracjg i rzadami prawa, ze
sprawiedliwoscig, rownoscig czy solidarnoscia.

Jest jeszcze czwarty wymiar, z ktérego bardzo sie ciesze. Ot6z Brytyjczycy juz
w 1996 1. podkreslili znaczenie, co jest teraz szczegolnie aktualne, sSrodowiska natu-
ralnego. Chodzi tez o miejsce czlowieka w naturze, o relacje z innymi gatunkami,
Zyjacymi razem z nami na Ziemi.

Uwzgledniono tam kwestig¢ znaczenia rodziny, ale Brytyjczycy pisza wyraznie, ze
rézne formy zycia rodzinnego s3 wazne... Dodatabym, ze Zrédtem milosci, przyjazni,
wsparcia mogg by¢ tez rézne miedzyludzkie sieci. Ot6z w Polsce mamy 9 milionéw
0sob samotnych, co oznacza, Ze musimy wspoitworzy¢ inne sieci wsparcia, aby méc
przezy¢ czy dobrze funkcjonowac.

A zatem: odkryjmy obszary, gdzie mozemy sie spotkaé, wiasnie wokot wyjatkowo-
$ciigodnosci kazdego czlowieka, ktdry sie rodzi i szuka sensu. A kiedy si¢ spieramy,
to dyskutujmy w taki sposob, aby o$miela¢ szkoly i nauczycieli do rozméw o waznych
rzeczach. I méwic: ja mysle tak, a ty myslisz inaczej — w naszej szkole mamy rézne
opinie, ale zgodnie ze sobg zyjemy.

Andrzej Zybala: Ciekawe jest to, jak Brytyjczycy poradzili sobie z wytworzeniem

wspomnianego zestawu wspolnych wartosci. Ot6z zgodzili si¢ co do tego, ze nie beda
dyskutowali nad Zrédtami warto$ci, czyli jakie majg one pochodzenie (boskie czy
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inne). Uzgodnili, ze chodzi im o praktyczny wymiar wartosci, utworzenie Iaczacego
ich zbioru wartosci, czyli takiego, ktory taczy ludzi chcacych dobrze przezy¢ zycie.

Dorota Czyzowska: Pojawila si¢ w naszej debacie kwestia, ze edukacja moralna nie
jest zjawiskiem, ktére bytoby bliskie naszej kulturze czy polityce edukacyjnej. Rze-
czywiscie. U nas sie cze$ciej méwito o wychowaniu moralnym albo o wychowaniu
w ogole. Ale mamy bardzo ciekawe glosy naszych myslicieli odno$nie do wychowania
moralnego i znaczenia wartosci w zyciu czlowieka. Chce tu przytoczy¢ krakowskiego
filozofa i pedagoga Wiadystawa Cichonia, ktéry powiedzial, ze swoisto$¢ wycho-
wania czltowieka wyraza si¢ przede wszystkim w procesie wychowania moralnego.
Czlowiek, jak mowi Roman Ingarden, z natury jest stworzony do tego, zeby obcowa¢
z warto$ciami. W tym aspekcie wszelkie wychowanie, mozna powiedzie¢, z racji tej,
ze odnosi si¢ do wartosci, jest wychowaniem moralnym, a odniesienie do warto$ci
jest odpowiedzig na naturalng potrzebe czlowieka.

W Polsce unikamy terminu edukacja moralna czy wychowanie moralne. Przez
kilka lat prowadzitam wraz ze studentami zajecia, ktérych celem bylo wspieranie
rozwoju moralnego, poprzez refleksje nad ré6znymi moralnymi kwestiami i dyle-
matami. Gdy moéwitam w szkole, Ze bede prowadzi¢ zajecia stymulujace rozwdj
moralny, to pojawialy si¢ watpliwosci. Kiedy méwimy o moralnosci, rodzi si¢ obawa,
ze pojawig si¢ konflikty, ze s3 one nieuniknione. A jest to bledne. Chodzi o to, zeby
odkrywa¢ uniwersalne wartosci, ktére nas wszystkich facza. I to jest droga do prze-
zwyciezania konfliktow.

Andrzej Zybala: Tylko my w Polsce nie mieli$my takiej proby.
Dorota Czyzowska: Nie mamy tradycji takiej edukacji moralne;j.

Wojciech Osial: Tutaj dotykamy bardzo trudnego tematu dotyczacego aksjologii
w wychowaniu. Trzeba nam szuka¢ tego, co nas faczy. Zagadnienie szkoty powinno
aczy¢ i powinni$my szukac wspdlnej plaszczyzny dla wychowania, wedtug wspol-
nych wartosci. Nalezy tez uwzgledni¢ dziedzictwo kultury, w ktérym mamy przeciez
wartosci religijne, chrzescijanskie. Prawdziwe wychowanie z natury jest skierowane
ku wartosciom. Rzecz jest w tym, zebySmy wspolnie chcieli widzie¢ okreslone war-
tosci, ktore nas beda taczyly. Zakladajac otwartos¢, mysle, ze moglibysmy znalezé
wspolng plaszczyzne, chociazby opartg na trzech warto$ciach uniwersalnych — prawda,
dobro i pigkno. Trzeba wyodrebni¢ wartosci uniwersalne, wedtug ktérych mogliby-
$my budowa¢ wspolne wzorce dla sfery wychowania. Musimy wigc wymienic takie
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wartosci jak wiara, godnos¢, tolerancja, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé.
One s3 wszystkim nam wspolne.

W debacie nad wychowaniem zderzamy si¢ z bardzo trudnym problemem
odzwierciedlonym w istnieniu dwdch stanowisk filozoficznych. Ot6z mamy obiekty-
wizm i subiektywizm. Ten pierwszy wskazuje, Ze warto$ci istnieja samoistnie, auto-
nomicznie, sg absolutne. Z kolei drugie stanowisko glosi, ze sami sobie wymyslamy
warto$ci i wokot nich krazymy.

Andrzej Zybata: Tylko jak je implementowad, czyli realizowac w zyciu zbiorowym?

Wojciech Osial: Sadze, ze altruizm jest nadrzedng wartoscig, ktéra powinna nas
taczy¢ i wokot ktorej powinnismy budowaé cate wychowanie. Celowo nie uzylem
pojecia z jezyka religijnego, ale takiego, ktory aczy. Altruizm oznacza bezintere-
sowng troske o dobro innych. Ta warto$¢ umozliwia budowanie mostéw ponad
réznicami $wiatopogladowymi.

W UNESCO Jan Pawet II powiedzial, ze w wychowaniu chodzi o to, zeby czlo-
wiek bardziej byl, niz mial, Zeby by¢ nie tylko z drugimi, ale by¢ tez dla innych. To
jest ta plaszczyzna, ktéra powinna nas taczy¢, wokot ktorej powinnismy budowac.

Temat aksjologii w wychowaniu jest bardzo trudny, ale jednoczesnie jest funda-
mentalny. Jesli tutaj nie ma jednosci, nie ma zgody, to spowoduje to szkody w sfe-
rze edukacji.

Dorota Czyzowska: Nawigze do tego, o czym ksigdz biskup powiedzial i niestety jeszcze
skomplikuje sprawy, a nie uproszczg. Ot6z zauwazmy, ze zagadnienie wychowania
wymaga szerokiego kontekstu nie tylko filozoficznego, ale nawet ideologicznego.
Dlaczego? Dlatego, ze gdy méwimy o wychowaniu, to po pierwsze, przyjmujemy
pewne zalozenia antropologiczne (kim czlowiek jest ze swojej natury) i okreslong
aksjologie. Ponadto u podtoza kazdej teorii wychowania tkwi takze teoria rozwoju,
a ta buduje si¢ na pewnej wizji czlowieka. I to jest niezmiernie wazne...

Andrzej Zybala: Ale to nas mocno uwikla w wymiar trudno uchwytny, bardzo filo-
zoficzny.

Dorota Czyzowska: Chce wlasnie do tego tez nawigza¢. Ot6z nie rozwigzujemy
problemu w momencie, kiedy ustalimy, Ze np. nas w Polsce taczg okreslone wspdlne
warto$ci. Nawet jesli je ustalimy, to ludzi rézni czesto poglad na to, jak wprowadzaé
dzieci w $wiat wartosci. Istnieja w tym zakresie rézne nurty w edukacji.
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Jedni beda uwazali, ze najlepszym sposobem wprowadzenia w $wiat wartosci,
ksztaltowania przekonan moralnych, jest transmisja kulturowa. I tu gtéwna role
odgrywa nauczyciel, wychowawca, ktéry przekazuje dzieciom, uczy je okreslonych
wartosci. Z kolei progresywisci powiedza co$ innego: stworzmy warunki do tego,
zeby czlowiek doswiadczal wartosci w $rodowisku szkolnym, poniewaz kiedy ich
doswiadczy, to je odkryje i bedzie realizowal. W tym miejscu mozna nawigza¢ do
Sokratesa, ktory uwazal, ze cnota jest wiedzg. Zwolennicy tego podejscia méwia, ze
kiedy cztowiek dowie si¢, czym jest sprawiedliwos¢, to bedzie sprawiedliwie poste-
powac. Ale mozemy zglosi¢ watpliwo$¢: no przeciez jest tyle ludzi, ktorzy wiedza
co jest dobre, a nie robig tego. Warto zauwazy¢, ze Sokrates méwit o okreslonym
rodzaju wiedzy. Jej Zrédlem nie jest fakt, ze kto§ nam powiedzial, iz co$ jest wazne.
Filozofowi chodzilo raczej o wiedz¢ bedaca wynikiem glebokiego doswiadczenia,
ktére daje nam rozumienie, co to znaczy, ze co$ przedstawia wartos¢.

W tym ostatnim nurcie miesci si¢ to, o czym prezes S. Broniarz wspominat - szkofa
jako miejsce, gdzie uczen doswiadcza wartosci. Gdy rzeczywiscie ich doswiadczy,
odkryje, to bedzie mial motywacje, aby je realizowac.

Nawigzujac kréciutko do moich badan dotyczacych rozwoju rozumowania moral-
nego chce powiedziec: ludzie réznig si¢ zwykle nie tym, jakie deklaruja wartosci. Na
poszczegdlnych etapach rozwoju réznig si¢ tym, jak rozumiejg dane wartosci i na ile
potrafig si¢ do nich odwota¢ w trakcie rozwigzywania réznych dylematéw. Na ile
potrafig realizowac je w praktyce.

Chodzi mi o to, Ze wartosci s3 podstawa wychowania, ale zawsze jeszcze pojawi
sie pytanie, jak wprowadza¢ uczniéw w $wiat wartosci i to jest réwnie wazne jak
pytanie o same wartos$ci.

Stawomir Broniarz: Absolutnie zgadzam si¢ z tym, co powiedziala pani prof. Czy-
zowska. Szkota jest tym wymiarem, gdzie dziecko powinno zdobywa¢ doswiadczenie
warto$ci. Ma wiedzie¢, ze nie nalezy wklada¢ palca do kontaktu. Jest z tym jednak
podstawowy problem, ze w szkole nauczyciele nie majg na to czasu, poniewaz tak
skonstruowany jest program nauczania.

Podkresle takze, ze bardzo bliskie sg mi mysli ksiedza biskupa. Mianowicie
wydawalo mi sig, ze zbudowalismy po 1989 roku caly system instytucji, ktére miaty
zagwarantowac, ze nowy ustrdj bedzie na wskro§ demokratyczny i bedzie bronit
tych wartosci, o ktérych moéwit ksigdz biskup. Co si¢ okazuje? Sa politycy, ktorzy
potrafig to zniszczy¢ w ciggu czterech godzin jednej nocy. Wprowadzono wiele ustaw,
ktore przecza temu, ze jesteSmy panstwem demokratycznym, tolerancyjnym... To
wszystko odnosi si¢ rowniez do o$wiaty, poniewaz ona nie funkcjonuje w prozni.
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Dziecko obserwuje to wszystko. I jest pytanie, na ile to sie zakorzenia w jego poczuciu
wartosci, etyki, moralnosci, a takze jaki bedzie miato wplyw na jego doroste zycie.

Naprawiajgc w szkole proporcje miedzy dydaktyka
a wychowaniem

Andrzej Zybala: W ostatniej fazie naszej debaty méwilismy o tym, co mogloby sie
znalez¢ w tresci edukacji moralnej czy w procesach wychowawczych w szkotach.
Ksiadz biskup to swietnie podsumowal, méwigc o altruizmie, ktéry ma szczegolne
miejsce w zestawie warto$ci. Lawrence Kohlberg, wielki amerykanski psycholog
moralnosci, wskazywal, Ze postawa altruizmu oznacza uzyskanie najwyzszego sta-
dium rozwoju moralnego, zdolnos¢ do przekroczenia swojego interesu i uwzgled-
niania intereséw innych.

Natomiast proponuje, abySmy w ostatniej czesci naszego spotkania zastanowili
si¢ na tym, co mozna w praktyce czyni¢, proponowaé, aby naprawia¢ proporcje
miedzy dydaktyka a wychowaniem. Sprobujmy wytworzy¢ rekomendacje. Poczujmy
si¢ w roli tworcow czy wspottworcow polityki edukacji i pomyslmy, co czynié
w sensie pozytywistycznym. Bron Boze jakiego$ romantyzmu, koncepcji wielkiego
skoku czy naglej zmiany.

Alicja Pacewicz: Mam do zaproponowania kilka krokdw. Pierwszy: wyrzucic¢ z podstawy
programowej wymagania szczegdtowe, a zostawi¢ ogélne. Wymagania szczegdtowe
moga stuzy¢ jako praktyczne wskazéwki dla nauczyciela, w jaka strong moze zmie-
rza¢, ale nie — obowiazkowy zestaw rzeczy do zakucia. Zrébmy to w wyniku dyskusji
z nauczycielami, ze szkotami. A potem zostawmy im duzo autonomii.

Po drugie: otworzmy debate na temat, o ktérym tutaj dzisiaj rozmawiamy. Powinna
dotyczy¢ tego, co jest wazne dla mlodego cztowieka w zyciu, jak mu towarzyszy¢
w trudnych pytaniach, ktére sobie stawia. Dzi$ on sobie je stawia bez naszego udziatu,
a warto z nim rozmawia¢ o tym, kim jest, czego oczekuje od siebie i od innych, co
jest w zyciu wazne, po co si¢ zyje i jak to osiagac.

Nalezaloby rozmawiac o tym w bardzo réznych gronach, takze w obrebie kazdej
szkoly z osobna, co pozwolitoby unikna¢ przykladania jednej sztancy do wszyst-
kich szkot.

Niech sztancg bedzie rozmowa o tym, jak na co dzien wychowujemy - innych
i siebie. W praktyce moze by¢ tak, ze jedna szkola moze pozosta¢ bardziej wychy-
lona w jedng strong, na przyktad konserwatywna, a druga bardziej - liberalng czy
lewicowa. Moga miec¢ swoje odrebne profile, podejscia.
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Ostatnia rzecz. Chcialabym, aby nauczyciel nie musial udawac, ze on nie wycho-
wuje. Wychowuje w sposob naturalny poprzez swoje zachowanie i relacje. Dlatego
powinien mie¢ prawo do powiedzenia, w co wierzy, czego chce broni¢, co mu si¢ nie
podoba, dlaczego si¢ zachowuje tak, a nie inaczej.

Stawomir Broniarz: Chcg zwrdci¢ uwage na szerszy kontekst, ktory jest istotny dla
naszej dyskusji. Wcigz mamy bowiem do czynienia z olbrzymim tempem zmian
w réznych warunkach naszego zycia. Dziecko, ktére dzisiaj si¢ urodzito, za 19 albo
23 lata skonczy swdj cykl w edukacji. Nie znamy $wiata, ktory wowczas bedzie. Jest
kwestia, czego uczy¢, jakich elementdw, jakiej wiedzy, w jakim kierunku to dziecko
mialoby sie specjalizowa¢, zeby moglo w dorostym zyciu stabilnie funkcjonowac.

To samo dotyczy kwestii wychowawczych. Nie znamy wszystkich cech, ktére
beda wazne w tak dlugiej perspektywie, poza tymi najbardziej uniwersalistycznymi
zwigzanymi z postawami moralnymi. Dlatego tak kluczowe jest przyjecie pewnych
obszaréw czy technik oddziatywania. Najbardziej bliskie jest mi podejscie, ktore
wyrazit Yuval Noah Harari w ksigzce 21 lekcji na XXI wiek. Podkresla on znaczenie
krytycznego myslenia, kreatywnosci, komunikacji i kooperacji.

To sg obszary i skojarzone zespoly cech, w ktére powinnismy wyposaza¢ ucznidw.
Pozwalajg im one zdobywa¢ wiedze, funkcjonowaé w pewnej zbiorowosci, by¢ kry-
tycznymi w stosunku do tego, co sie mowi. To jest szalenie istotne dla efektywnego
ksztaltowania postaw moralnych. Aby je wytworzy¢, uczniowie muszg si¢ nauczy¢
rozumowa¢ moralnie, dobrze si¢ komunikowac¢, a przede wszystkim wspotpraco-
wac. Dodam jeszcze to, co powiedzial kiedys Lukasz Turski, ktéry uznal, ze rzecza
wazniejsza od logarytmu jest nauczenie dziecka odrézniania prawdy od ktamstwa
- i to jest najistotniejsze.

Natomiast Fred van Leeuven, byly sekretarz generalny Miedzynarodéwki Edu-
kacyjnej, jeden z wazniejszych dziataczy zwigzkowych, napisat 25 lekcji dotyczacych
edukacji. Podkreglit znaczenie m.in. takich elementdéw, jak wla$nie pobudzanie kry-
tycznego myslenia, stwierdzenie: nie badz postusznym stuga panstwa, chron prawo
do nauki, réwniez w jezyku ojczystym, podchodz do nowych technologii z rozwaga,
stawiaj opor, gdy nieréwnosci thumig czyj$ glos.

Te wskazania sg w jakiejs mierze odpowiedzig na pytanie, w jakim kierunku
edukacja powinna zmierzac.

Michal Federowicz: Chcialbym podzieli¢ si¢ pewng mysla, nawigzujac do naszej
dotychczasowej rozmowy. Otdz szukalbym ztotego srodka, ktéry mozna odnalez¢
z jednej strony w pragmatyzmie rodzicéw, z drugiej — doswiadczajac otwierania sie
na innego cztowieka.
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Wydaje mi sie, ze doswiadczenie edukacyjne jest centralnym pojeciem w ksztatto-
waniu naszej wyobrazni o edukowaniu mtodego pokolenia i dotyczy ono integralnie
wychowania i nauczania, bez rozdzielania obu aspektéw tych samych dziatan. Zadajmy
sobie pytanie, czego mtodzi ludzie doswiadczajg przez kolejne lata edukacji. Czy
doswiadczajg ciekawosci $wiata, odkrywania go, wlasnej sprawczosci, wspolnego
dzialania, przygody, czy bardziej nudy, rutyny, unikania prac domowych, konformi-
zmu, niecheci, a moze leku? Jakiego rodzaju doswiadczenia fundujemy im przez lata
spedzone w szkole, z jakim ,,bagazem” doswiadczen opuszczajg szkole?

W moim odczuciu najcenniejsza rzecza jest doswiadczanie relacji z innymi.
Kluczowe jest kumulowanie doswiadczen relacji z innymi w kolejnych fazach roz-
wojowych. Mlodzi ludzie nie moga by¢ w tym puszczeni sami sobie, ale tez nie moga
by¢ sterowani. To jest wlasnie szukanie zlotego srodka i nie da si¢ go zadekretowac.

Andrzej Zybala: Pozwole sobie teraz wtraci¢ z danymi dotyczacymi wypowiedzi
profesora Federowicza, ktory mowit o doswiadczeniu edukacyjnym. Wedlug badan
z 2011 r. 54 proc. ucznidw lubi chodzi¢ do szkoly, 38 proc. czuje si¢ docenione
w szkole, 32 proc. odpowiada, ze chodzenie do szkoly sprawia im rados¢. Ale idac
dalej, w szkole 66% ma prawdziwych przyjaciol. Mozna powiedzie¢, Ze na szczescie
szkola daje kolegow i kolezanki.

Michal Federowicz: Szukajac tego zlotego $rodka, chcialbym jednak powiedzie,
ze zawsze istnialy rozne formy egzaminowania. One powinny by¢ lepsze i caly czas
poprawiane. Ale ten wymiar szkota musi zachowac. Nie jest tak, ze bez egzaminowania
od razu uzyskamy dojrzala sfere wychowania. Trzeba wiasnie dba¢ o integralnos¢
obu wymiaréw.

Budowanie wiedzy rowniez jest istotne. Musza by¢ wymagania. Jednoczesnie, do
wymiaru wiedzy musimy sie nauczy¢ dopasowywac¢ wymiar relacji z innymi, radze-
nia sobie z doswiadczaniem relacji z innymi traktowanych jako centralne pojecie.

Jeszcze jedng rzecz chcialem teraz dodaé. Dotyczy to autonomii szkoty. Otdz
nie wyobrazam sobie, zeby szkota mogta petni¢ funkcje wychowawcze bez auto-
nomii, podobnie jak i nauczyciel. Nauczyciel przyjmuje odpowiedzialnos¢. Nie
mamy instrumentéw biurokratycznych i nigdy ich nie wymyslimy, ktére by sktonity
nauczyciela do wychowywania wedlug ,odgornych wskazéwek”, jesli on tego nie
chce. Natomiast takimi wskazéwkami utrudniamy prace tym, ktérzy chcg to robi¢
na wlasng odpowiedzialnos$¢.

Autonomia szkoly jest potrzebna, zeby wlasnie dyskutowac z rodzicami, organizo-
wac tego typu debaty na skale szkoty. Pozwolitoby to na przywrdcenie spdjnosci catego
procesu edukacji w tych wszystkich wymiarach, o ktérych do tej pory méwilismy.
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Stawomir Broniarz: Rzeczywidcie uzyskanie dla szkét autonomii wydaje sie kluczowe.
Nie zostanie to jednak osiggniete, gdy sam nauczyciel nie zdobedzie si¢ na autono-
mie. Jezeli on nie ma poczucia takiej autonomii, idzie jak kon z klapkami na oczach,
to naprawde niczego dobrego nie zwiastuje na przysztos¢.

Teresa Misiuk: Wszystkie pojecia, ktére wymienialismy - zwigzane z wychowaniem,
z ksztaltowaniem postaw, majg odzwierciedlenie w podstawie programowej. Mysle,
ze powinnismy caly czas o niej rozmawiaé, wycigga¢ wnioski i analizowa¢, majac
$wiadomos¢ dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i tego, ze mtody czlowiek
bedzie funkcjonowal w $wiecie, ktérego do konca nie znamy.

Zwrdccie tez panstwo uwage na to, jak rozbiezne s stanowiska - z jednej strony
mowimy o tym, Ze wymagan zwigzanych z przekazywaniem wiedzy jest za duzo, ale
z drugiej strony stycha¢ glosy, aby zwiekszy¢ liczbe godzin z okreslonych przedmiotéw.

Andrzej Zybala: Dotyka Pani kurator kwestii procesu tworzenia podstawy.

Teresa Misiuk: Tak, ten temat jest bardzo trudny. Natomiast podkre$lam, ze wszystkie
kwestie, ktére omawiamy, znajduja sie w podstawie. Musimy jeszcze mie¢ na uwadze
jedna rzecz, ze jaka$ czes¢ oddzialywan nauczyciela na ucznia obejmuje jego zaan-
gazowanie w rézne przedsiewziecia. I naprawde niektdre sg fantastyczne, z réznych
dziedzin. Osobiscie mocno propaguje mediacje rowiesnicze, realizowane w porozu-
mieniu z sgdem rodzinnym.

W Lublinie mamy niezwykla postac sedzi Eleonory Porebiak-Tymeckiej. Uczymy
mlodych ludzi wlasnie tego — wzajemnego szacunku, rozwigzywania problemow,
argumentacji i wielu innych kwestii. Natomiast najistotniejsze, Zeby szkota mogta
realizowac te funkgje, ktore jej powierzono. Ksztaltowanie relacji miedzy ludZzmi ma
szanse da¢ ten wlasciwy efekt, ktorego oczekujemy.

Dorota Czyzowska: Powracam do kwestii znaczenia autonomii szkoly. Potrzeba auto-
nomii jest w ogoéle jedna z zasadniczych potrzeb czlowieka. Istotna jest kwestia, czy
stwarzamy warunki, zeby cztowiek stawal si¢ autonomiczny, refleksyjny, krytycznie
i samodzielnie myslacy. Tutaj wlasnie szkota ma ogromne zadanie do wykonania.
Zgadzam sig, Ze mozna u nas odczu¢ brak docenienia roli wychowania w szko-
tach, a wida¢ to po tym, jak oceniamy nauczycieli i ich prace. Wynika to réwniez
z faktu, ze efekty oddziatywan wychowawczych sa trudne do zmierzenia. Czesto
sa bardzo odroczone w czasie, co zresztg staje si¢ problemem dla wychowawcow.
Wychowaweca czesto nie widzi, jakim czlowiekiem w dorostosci jest ten kto$, kogo
on wychowywatl. Ponadto, gdy przychodzi do oceny nauczyciela, to tatwiej zmierzy¢,
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na ile pytan poprawnie odpowiedzial uczen i na tej podstawie oceni¢ efektywnos¢
pracy nauczyciela. Mniej istotne jest wowczas, jakim cztowiekiem staje si¢ uczen
w wyniku oddzialywan wychowawczych nauczyciela.

By¢ moze taka jest natura ludzkiego zycia, ze rzeczy najwazniejsze sg najtrudniej
mierzalne. Kolejny problem to ten, ze edukacja cierpi z powodu niskiego poziomu
zaufania w Polsce. Ta nieufnos$¢ pojawia si¢ réwniez w relacjach miedzy nadzorem
a nauczycielami. Nauczyciele sg caly czas na rézne sposoby kontrolowani. Uwaza
sie, ze jesli nie beda, to beda zle pracowali.

Zaufanie i wspodlnota

Andrzej Zybala: Nie bedzie odkryciem, kiedy wspomne o problemach w naszym
spoleczenstwie, ktore moga si¢ przeklada¢ na problemy w szkotach. Jednym z takich
problemdw jest niski poziom zaufania, na co wskazuja liczne badania.

Dorota Czyzowska: Nieufno$¢ przeklada si¢ na relacje migdzy uczniem i nauczycielem.
Uczen czesto nie dowierza, ze nauczyciel chce dla niego jak najlepiej, a nauczyciel
wcale nie wierzy, ze uczen bedzie wktadal duzo wysitku w to, zeby odpowiedzie¢
na propozycje nauczyciela. Budowanie zaufania to proces — Pani kurator uzyla takiego
okreslenia, ktére ma dla mnie ogromne znaczenie — poczucie wspdlnoty. Na razie
w wielu szkofach jestesmy bardzo daleko od tego, zeby méwic o realnej wspdlnocie.

Na wspomnianych juz tu przeze mnie zajeciach, ktére prowadzitam wraz ze
studentami dla gimnazjalistow i licealistow, pytaliémy ich, do kogo zwréciliby sie,
gdyby mieli problem. Okazywalo sig, Ze nie do nauczycieli. Oczywiscie nie mozna
uogdlniac, ale jest to wyraz braku zaufania. Jesli nie ma zaufania miedzy nauczycielem
i uczniem, to juz na wstepie wychowanie i nauczanie sg utrudnione.

Juz wspominali$my tu, ze jedyne, co jest pewne na tym $wiecie, to to, ze bez przerwy
si¢ on zmienia. Uczen nabywa wiedze, ktéra niemal od razu si¢ dewaluuje. Sami tego
doswiadczamy. Zdobyta przez nas wiedza jeszcze iles lat temu dobrze nam stuzyla, ale
juz nam nie stuzy, bo si¢ zdezaktualizowata i musimy caly czas zdobywac¢ ja na nowo.

W tym kontekscie nigdy nie rozumiatam dyskusji, w ktérych padaja glosy, ze
uczen musi sie tyle a tyle nauczy¢, w ktérych najwiekszy nacisk kladzie si¢ na zakres
przyswajanego przez ucznia materialu. A co by sie stato, gdyby nauczyt si¢ mniej?
Przeciez ta wiedza i tak mu nie wystarczy na cale Zycie, wiec moze wkladajmy wiecej
wysitku w ksztaltowanie czlowieka, ktory po pierwsze, bedzie si¢ odnosil z szacun-
kiem do innych, a po drugie, bedzie wiedzial, Ze musi wklada¢ wysilek w ciagle
samoksztalcenie i samowychowanie.
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Szkota ma da¢ uczniowi pewne podstawy, aby umiat sie uczy¢ przez cale zycie.
Inaczej nie bedzie mdgt dobrze funkcjonowaé w zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci.
Warto doceni¢ role wychowawczg szkoly i podkresdli¢, ze nie o to chodzi, ile si¢ uczen
nauczy w szkole (jaki zakres materiatu opanuje), tylko przede wszystkim o to, czego
sie nauczy, jakiego sposobu myslenia.

Wielu uczniéw nie rozumie tego, czego si¢ ucza — jak wigc beda mogli to wyko-
rzysta¢ w zyciu? Jean Piaget, szwajcarski psycholog zajmujacy sie rozwojem, mowit,
ze mozemy mie¢ wiedzg, ktora nie jest w pelni nasza wiedzg. To sytuacja, gdy co$
przyswoimy, ale w ogéle tego nie rozumiemy.

Dobrze pojeta wiedza ma wynikac¢ ze zdolnosci do krytycznego myslenia,
doswiadczania czegos, zrozumienia. Dopiero wtedy mozemy rozumie¢ rzeczywisto§é
i wykorzystywa¢ posiadang wiedze. Szkota powinna i$§¢ w tym kierunku. Trzeba
przekonywac decydentéw, ze w edukacji chodzi nie o zakres wiedzy, ale o sposéb
myslenia i pobudzania aktywnosci poznawczej mtodych ludzi.

Zgodzimy sie, ze miodzi ludzie majg ogromng potrzebe poznawania $wiata.
Dziecko najwiecej si¢ uczy, zanim pojdzie do szkoly, nigdy juz w tak krétkim czasie
tak wiele nie przyswoi. Czlowiek ma naturalng potrzebe poznawania, rozumienia
$wiata. Chodzi o to, zeby szkota podtrzymywata w mlodych ludziach ich potrzebe
poznawania $wiata.

Obserwujemy olbrzymie zainteresowanie i skupienie szkoty na rozwoju inte-
lektualnym, a $ci$lej méwiac na przyswajaniu przez dzieci i mlodziez wiedzy. Ken
Robinson, §wiatowej stawy pisarz, mowca i wizjoner edukacji, ktérego wystapienia
oglada kilkadziesiat miliondéw ludzi na calym $wiecie, zwraca uwage na to, jak wazne
jest skupienie sie na dziecku, na jego mozliwosciach, potrzebach, talentach, i dawanie
mu w szkole szansy wszechstronnego rozwoju.

Michal Federowicz: Chcialbym wesprze¢ jeszcze to, co pani profesor méwita. Dyspo-
nuje namacalnym przyktadem dotyczacym poczucia wspélnotowosci. Doswiadczytem
tego w odniesieniu do wlasnego dziecka. Zauwazylem znaczne réznice w atmosferze
w przedszkolu i nastepnie w szkole podstawowe;.

W przedszkolu my, rodzice, bylismy wspolnota, organizowalismy przedstawienia
dla dzieci, byliSmy razem, cho¢ kazdy mial swoje sprawy, byl zabiegany, ale istniata
serdeczno$¢ w komunikacji miedzy rodzicami. W szkole bytem tak samo nastawiony
do relacji migdzy rodzicami, ale natknalem si¢ na zupelnie inng rzeczywistos¢.

Mysle, ze to jest gigantyczna praca do wykonania, zeby takie poczucie wspolno-
towosci mialo szanse ukorzenic¢ si¢ w szkole. Potrzebuje tego mlody czlowiek, ale
moze rodzice do pewnego stopnia tez (to gléownie mlodzi ludzie), przy calym swoim
zabieganiu. To jest wielka praca koncepcyjna i praca dla srodowisk szkolnych.

Studia z Polityki Publicznej



Funkcje wychowawcze szkoty i edukacja moralna w Polsce 161

Mysle, ze aby budowac takie poczucie wiezi spotecznych, trzeba zaufac, ze dyrek-
torzy szkoél i grona nauczycielskie chcg i potrafig to robic¢. Trzeba tez znalez¢ jakis
sposob, zeby te srodowiska si¢ samooczyszczaly.

Kwestia budowania wspdlnot jest nietatwa, bo idzie jakby w poprzek pewnych
tendencji cywilizacyjnych. Mam nadzieje, ze te tendencje cywilizacyjne doszly do
takiego momentu, kiedy widzimy, ze skrajny indywidualizm nam nie stuzy.

Dorota Czyzowska: Nawiaze do watku poruszonego przez pana profesora. Otdz,
zeby pomac tworzy¢ te wspdlnoty, dobrze byloby zatrudnia¢ w szkole psychologdw,
a wiec ludzi, ktérzy sa do tego przygotowani, zeby wspomaga¢ nauczycieli w roz-
nych sytuacjach.

Michal Federowicz: Tak. Trudnych sytuacji jest bardzo duzo i nauczyciele potrzebuja
w nich systemowego wsparcia.

Teresa Misiuk: Prosze panstwa, funkcjonuje juz naprawde bardzo wielu psycholo-
g6éw. Swiadomo$¢ w tym zakresie jest bardzo duza, ograniczeniem moga by¢ moz-
liwosci finansowe organéw prowadzacych. Pojawilo sie bardzo wielu psychologow
w szkolach, oprocz pedagogow, ktorzy tez realizuja swoje zadania. Bylby to obraz
nieprawdziwy, gdyby$my powiedzieli, Ze mamy do czynienia z pot¢znym kryzysem
i ze nic dobrego sie nie dzieje.

To, o czym pan profesor mowil, ze szkota jest miejscem wspolnoty, mialam
okazje w bardzo wielu szkotach w wojewodztwie lubelskim zobaczy¢ - jak ludzie
sie identyfikuja ze szkolg, jak czujg sie z nig zwigzani i jak chca tez na jej rzecz czy
wspolnie z nig w dalszym ciggu pracowaé. Cho¢ zauwazytam tez to zjawisko, o kto-
rym pan profesor méwil: silna wiez jest w przedszkolu, a pdzniej, im klasy starsze,
zaangazowanie maleje.

Alicja Pacewicz: Moze nie jest to jeszcze katastrofa, ale dowodoéw, ze nie jest dobrze,
mamy coraz wi¢cej. Wyniki wielu badan krajowych i miedzynarodowych (np. prowa-
dzone od lat przez OECD badania PISA i TIMSS) pokazuja, Ze nasza szkota wymaga
szybkiej naprawy. W zestawieniach migdzynarodowych jestesmy na ostatnich miejscach,
jak chodzi o to, czy uczniowie dobrze sie czuja w szkole — co trzeci nastolatek nie
czuje sie z nig zwigzany i ma poczucie, ze jest outsiderem. Juz czwartoklasisci rzadziej
niz w innych krajach twierdzg, ze lubig chodzi¢ do szkoly (tylko 32% wobec $redniej
swiatowej 53!) i zZe czujg sie z nig zwigzani (35% w Polsce wobec 64% na $wiecie). To
s3 do$¢ dramatyczne dane, bo to obniza motywacje, utrudnia uczenie sie, a potem
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- radzenie sobie w zyciu. Na szczgscie nadal lubig si¢ spotykac w szkole z kolezan-
kami i kolegami - tak twierdzi 87% ($wiat: 84%)! Cieszmy si¢ i to wykorzystajmy.

Andrzej Zybala: Powaznym zagadnieniem do analizy jest kwestia zdolnosci do
tworzenia klimatu, ktéry sprzyjatby ksztalttowaniu wrazliwosci moralnej, w tym
postawom altruistycznym w szkotach. W polityce publicznej popularnoscia zaczeto
sie cieszy¢ pojecie nudging, czyli bodZcowanie. A wiec jest kwestia, czy w samych
szkotach kadra wytwarza bodzce sprzyjajace ksztattowaniu dojrzatych postaw moral-
nych wérod uczniow, a takze wsrod siebie. Pytanie brzmi, czy s3 zmotywowani do
stwarzania wlasciwego klimatu wzajemnej troski, rozbudzania potrzeby szanowania
innych, okazywania zdolnosci do przezwyci¢zania egoizmu itp.

Kluczowe jest rowniez, na ile w otoczeniu szkot dziatajg podmioty, ktore wspét-
tworza dobry klimat dla edukacji moralnej, jak ngo, organy zalozycielskie (samorzady
lokalne), placéwki kulturalne itp. Czy one ktada nacisk na dobre praktyki w tym
zakresie, czy potrafig doceniac zrobienie czego$ ponadstandardowego, wyrézniacé
za dobre postawy, np. za pomoc, ktéra uczniowie okazujg innym itp. Bariera jest
to, ze dzisiaj moralnos¢ nie jest modna, jest nudna i to pojecie wydaje sie zgrane.
Wyzwaniem jest wytworzenie mody na bardziej altruistyczne zachowania.

Miedzy religig a wychowaniem

Andrzej Zybata: Warto sie zastanowi¢ nad wkladem katechezy w wychowanie.
Sa glosy, ze lekcje religii czesto tez majg charakter raczej przekazywania wiedzy
katechizmowej niz wplywania na postawy moralne. Podejrzewam, ze ksiadz biskup
sie wybroni z takiego stwierdzenia.

Wojciech Osial: Wybronie sie. Lekcja religii ma ogromny potencjal wychowawczy.
Lekcja religii petni funkcje wychowawcza, ma zadanie wychowania moralnego.
Obszar edukaciji religijnej i edukacji moralnej silnie splataja si¢ ze sobg. Nalezatoby
to wszystko uwzgledni¢, szanujgc oczywiscie przekonania tych, ktorzy nie sg oso-
bami wierzacymi.

Chcialbym takze podkresli¢, ze poza lekcja religii tresci moralne mozna dostrzec
takze na zajeciach godziny wychowawczej, w przedmiotach humanistycznych.

W obecnej sytuacji mamy rozwigzanie, ze uczniowie moga wybra¢ pomiedzy
lekeja religii i lekcja etyki albo zrezygnowac z zaje¢. Wydaje mi sie, ze nie powinno
by¢ mozliwosci rezygnaciji z zajec religii i etyki. Jesli kto$ nie wybiera lekcji religii,
powinien wybra¢ etyke, poniewaz te zajecia dajg tresci wazne dla zycia.
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Nie méwie tu tylko o wplywie wylacznie religii katolickiej, ale o wszystkich
innych religiach, ktérych przedstawiciele maja prawo do prowadzenia zaje¢ w szkole.
Lekcje religii s3 nosnikiem wartosci, ktérych nie mozemy pomina¢, zwtaszcza kiedy
patrzymy w sposéb integralny na wychowanie, na catego czlowieka. Jest to szansa
dla tych, ktérzy wierza. Nalezaloby i to koniecznie uwzglednic.

Andrzej Zybala: Ksieze biskupie, na ile wladze Kosciola diagnozuja sposob pro-
wadzenia lekgji religii w szkotach, w wiekszosci szkol czy w ogole? Bo tak jak juz
wspomnialem wczes$niej, cze$¢ badan pokazuje, ze jest to transmisja wiedzy wciaz,
na lekcjach religii rowniez, jakkolwiek ona dotyczy wiedzy o zdarzeniach religij-
nych czy wiedzy katechizmowej, ale to nie musi mie¢ oddzialywania na postawy,
bo co innego jest wiedzie¢, a co innego tez czynic¢. Czy tutaj jest jakas refleksja, nie
wiem, w Kosciele, jakby uformowac bardziej optymalnie te szanse wlasnie, jaka
stwarzaja lekcje?

Wojciech Osial: Dziekuje za to pytanie. W zalozeniach Koéciota lekcja religii jest nie
tylko przekazem wiedzy, ale pelni réwniez funkcje wychowawcza. Ko$ciotowi zalezy,
aby lekcja religii prowadzifa do ksztaltowania postaw, zachowan.

Chetnie zapoznalbym sie z analizami, badaniami, ktére moéwia, ze lekcja religii ma
charakter gléwnie poznawczy. Bronie swojego stanowiska, ze dla katechetéw istotny
jest nie tylko przekaz wiedzy, ale tez ksztaltowanie postaw. Tak powinno by¢, ale
zdaje sobie sprawe z tego, ze w praktyce moze to czasem roznie wyglada¢, méwimy
o zalozeniach teoretycznych, zalozeniach zapisanych w dokumentach.

Jerzy Wisniewski: Ksiadz biskup powiedzial, ze lekcje religii majg ogromny potencjat
wychowawczy. Potencjalnie tak, ale jest kwestia, jak one funkcjonujg w spotecznosci
szkolnej. Wiemy z roéznych zrodel, ze wywoluja sytuacje, w ktérych dochodzi do
segregacji uczniow, stygmatyzowania. W tym sensie stwarzajg rowniez zagrozenia
wychowawcze. Moze dochodzi¢ do stygmatyzowania.

Wojciech Osial: O jakich formach stygmatyzowania Pan mowi?
Jerzy Wisniewski: W szkotach podstawowych uczniowie nieuczestniczacy w lekcjach
religii maja i8¢ do $wietlicy czy gdziekolwiek. W wielu szkotach tworza grupy mniej-

szoSciowe.

Alicja Pacewicz: Moje dziecko uslyszato kiedy$ od katechetki: ,,nie baw si¢ z tymi,
ktorzy nie chodza na religie, bo pdjdziesz z nimi do piekla...”
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Wojciech Osial: Zdaje sobie sprawe, ze mogly takie stowa pas¢, ale to jest karygodne.

Jerzy Wisniewski: Postuguje sie tu pewna metaforg. Nie mysle, Ze to sie tak strasznie
dzieje, bo w tym wieku w szkole $redniej uczniowie juz samodzielnie podejmuja
decyzje, jaka$ czgs$¢ z nich jest dumna z tego, ze podjeta decyzje na przyklad wbrew
rodzicom. Ale ewidentnie powstaja dwie grupy, wiec to potencjalnie dochodzi do
pewnego pekniecia.

Wojciech Osial: Tak, ale nie wiem, czy dobrze zrozumialem pana mysl, jakby maogt
pan wyjasni¢, jakie negatywne zjawiska s3 z tym zwigzane?

Jerzy Wisniewski: Otdz z jednej strony méwimy o wspdlnocie, z drugiej strony mamy
wyrazne kryterium podziatu na dwie grupy: tych, ktérzy uczestnicza i ktérzy nie. To
tworzy pewne wyzwania i zagrozenia. Nie mowig, ze to wystepuje w kazdej szkole,
ale jest pewna czg$¢ osob narazonych na wykluczenie.

Wojciech Osial: Na pewno nie powinno by¢ mechanizmoéw odrzucenia czy zlego
potraktowania z tego powodu, ze kto$ nie chodzi na lekcje religii. Natomiast musie-
libysmy mie¢ mozliwos¢ omowienia konkretnych takich sytuacji, aby posunac sie
do przodu w zrozumieniu natury problemu. Bytbym wdzigczny za taki konkret
w osobistej rozmowie.

Andrzej Zybala: Nie wiem, czy s3 badania jakie$ na ten temat.

Wojciech Osial: Mygle, ze warto nawet w szkolach popytac. Ja tego nie widze jako
powazne zagrozenie, ale na pewno jakie§ moze czasami powsta¢, z powodu wytwo-
rzenia si¢ osobnych grup.

Teresa Misiuk: W wielu sytuacjach uczniowie dziela si¢, jedni chodza na lekcje wycho-
wania fizycznego, a inni nie chodza, bo majg zwolnienie, ktére dali im rodzice. Sa
tacy, ktorzy chodzg na zajecia jezyka angielskiego dla zaawansowanych i tacy, ktorzy
reprezentuja nizszy poziom. Zawsze beda jakies podzialy. Z mojego doswiadczenia
jako nauczyciela moge powiedzie¢, ze religia nigdy nie dzielita klasy. A miatam
w klasach dzieci chodzace na religie katolicka i pojedyncze dzieci, ktore nie chodzily.

Wyjezdzalismy wspolnie na wycieczki, mieliSmy wspoélne spotkania takze
z udziatem rodzicow. Nigdy nie dzielily nas kwestie religii. Byto oczywiste, ze dzieci
nieuczestniczace spedzaja czas stosownie do mozliwosci organizacyjnych szkoty,
np. w bibliotece szkolnej pod opieka nauczyciela bibliotekarza. Tam byty dla nich
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réwnie ciekawe zajecia. Wigc mysle, Ze to jest wlasnie kwestia relacji i jak sobie po-
trafimy z tym problemem poradzi¢.

Andrzej Zybala: Prosze panstwa, bardzo dzigkuje. Omoéwilismy trzy zaplanowane
zagadnienia, czyli diagnoze sytuacji w zakresie edukacji moralnej w szkotach, po drugie
tresci, ktore powinny by¢ przekazywane w sferze wychowania, oraz po trzecie kwestie
dotyczace tego, co mozna zrobi¢, aby wytworzy¢ lepsza rownowage w szkotach mie-
dzy dwoma wymiarami ich funkcjonowania: przekazywania wiedzy i ksztattowania
postaw (wychowania).

nr 4(24)2019



166

Debata

Podczas debaty jej uczestnicy sformutowali nastepujace
zagadnienia i uwagi:

Nauczyciele i uczniowie

nauczyciele stale wywieraja wplyw na postawy ucznidw, niezaleznie od tego,
na ile jest to zamierzone. Taka jest natura ich zawodu - staly wptyw,

poziom przygotowania nauczycieli do ksztaltowania moralnych postaw uczniéw,
wplyw na uczniéw deklarowanych programéw wychowawczych i tzw. ukrytych
programéw wychowawczych (niesformutowanych wprost),

rola programéw wychowawczo-profilaktycznych, ktére szkoly przygotowuja obli-
gatoryjnie,

wplyw ,,przefadowanej” podstawy programowej na zdolno$¢ szkoty do realizo-
wania zadan edukacji moralnej,

zmiany w koncepcjach myslenia o szkole i zdolnos¢ do ich ,,przekucia w czyn’,
myslenie o o$wiacie jako o systemie wymagajacym sterowania, zarzadzania,
kontrolowania, podczas gdy jest on sterowalny tylko do pewnego stopnia

Brak szerokiej debaty po 1990r. na temat zadan
wychowawczych szkoét

znaczenie, jakie przypisano funkcjom wychowawczym w szkotach po 1990r.
»... szkola — majac tradycje unikania trudnych sytuacji — chetnie pozbyta sie
funkcji wychowawczej’,

nauczyciele z checig pozbyli si¢ zadan wychowawczych po 1990 r. wobec faktu,
ze nowe, pluralistyczne spoteczenstwo nie ustanowito konsensusu oswiatowego,
czyli na co szkola ma przyzwolenie w kwestiach wychowawczych,

brytyjskie doswiadczenia w budowaniu konsensusu w zakresie wartosci na potrzeby
funkcjonowania szkél. W 1996 r. Brytyjczycy zgodzili si¢, ze konsensus nie
obejmuje kwestii zrodel warto$ci (np. boskie czy inne), ale ich uszeregowanie
na potrzeby praktycznego funkcjonowania szkdt,

obecnie potrzeba nam w Polsce bardzo madrej, spokojnej, wywazonej debaty
o szkole,

»Debata jest zwykle wyrazem podejscia do szkoly jako dobra wspoélnego, ale dzis
widzimy przewage podejscia do edukacji jako pewnego rodzaju tuku politycznego,
ktory nadaje, sila rzeczy, pewne kierunki w jej funkcjonowaniu, takze w wymiarze
etycznym, wychowawczym, organizacyjnym czy programowym’,
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Kryzys wychowawczy szkoty

« mamy powazny kryzys wychowawczy szkoly i wiele jego znakow, symptomow,
m.in. rodzice maja sktonnos¢ do oceniania nauczycieli poprzez pryzmat osiggniec
ich uczniéw w nauce, a nie poprzez postawy moralne, ktére ksztaltuje szkota,

« wspoleczenstwie silnie obecne s opinie, ze szkoly duzo bardziej powinny skon-
centrowac si¢ na przekazywaniu wiedzy niz wychowywaniu,

« obecnie zbieramy zniwo tego, ze praca szkoly, w tym praca nauczyciela, byta
oceniana przez pryzmat rankingéw, zdawalnosci itp.,

 edukacja moralna nie jest zjawiskiem, ktore byloby bliskie naszej kulturze czy
polityce edukacyjnej

Aksjologia, altruizm, wychowanie

» wplyw réznic $wiatopogladowych rodzin na odmiennos¢ podejs¢ do zakresu czy
natury wychowania w szkotach,

« zagadnienie aksjologii w wychowaniu. Nalezy szukac¢ tego co nas taczy,

 prawdziwe wychowanie z natury jest skierowane ku warto$ciom,

o altruizm jest nadrzedna wartoscig, ktéra powinna faczy¢ rodzicéw ponad rézni-
cami $wiatopogladowymi (filozoficznymi), wokét ktérej powinnismy budowac
koncepcje wychowania,

 postawa altruizmu oznacza uzyskanie najwyzszego stadium rozwoju moralnego,
zdolno$¢ do przekroczenia swojego interesu i uwzgledniania intereséw innych,

o szkola jest tym obszarem, w ktérym dziecko powinno zdobywa¢ doswiadcze-
nie wartosci,

 uczniowie powinni si¢ nauczy¢ rozumowac moralnie, dobrze si¢ komunikowac,
a przede wszystkim wspolpracowac

W poszukiwaniu ztotego srodka

o dbalos¢ o integralnos¢ obu zadan, ktére realizujg szkoly — wychowywania i ksztat-
towania charakteréw oraz przekazywania wiedzy,

» dopasowanie zadan zwigzanych z przekazywaniem wiedzy do zadan wycho-
wawczych,

« wzmacnianie zdolnosci szkét do wspotksztaltowania sfery relacji interpersonal-
nych uczniéw,
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« rozpowszechnienie opinii, wedtug ktdérej widoczny jest zbyt duzy rozmiar prze-
kazywania wiedzy, cho¢ obecne sg rowniez glosy, aby zwigkszy¢ liczbe godzin
nauczania okreslonych przedmiotow,

o ,Trzeba przekonywac decydentow, ze w edukacji chodzi nie o zakres wiedzy, ale
0 sposob myslenia i pobudzania aktywnosci poznawczej mtodych ludzi”

Doswiadczenie edukacyjne

o ,bagaz” doswiadczen, z jakim uczniowie opuszczajg szkoty (ciekawos¢ swiata,
odkrywania go, wlasnej sprawczos$ci, wspdlnego dziatania, przygody czy bardziej
nudy, rutyny, unikania prac domowych, konformizmu, niecheci, a moze lgku?)

 centralnym pojeciem w szkole powinno by¢ radzenie sobie z do§wiadczaniem
ksztattowania relacji z innymi,

o obszary i skojarzone zespoly cech, w ktore szkoly powinny wyposazaé uczniow
- znaczenie krytycznego myslenia, kreatywnosci, komunikacji i kooperacji

Zaufanie, wspodlnota szkolna, podmiotowos$¢

« szkoly mogag pelni¢ funkcje wychowawcze, gdy majg wlasciwg doze autonomii,
podobnie jak i nauczyciel,

« na relacje miedzy uczniem i nauczycielem wplywa znaczny poziom nieufnosci
widocznej migdzy obywatelami w Polsce,

« uczen czesto nie dowierza, ze nauczyciel chce dla niego jak najlepiej, a nauczy-
ciel nie wierzy, ze uczen bedzie wkladat duzo wysitku w to, Zeby odpowiedzie¢
na propozycje nauczyciela,

 budowanie zaufania to proces wzmacniania poczucia wspolnoty. ,,Na razie w wielu
szkotach jestesmy bardzo daleko od tego, zeby méwic o realnej wspdlnocie”,

« gigantyczna praca do wykonania, aby zaszczepi¢ poczucie wspélnotowosci w szkole,

« pomocg w tworzeniu wspdlnot szkolnych moga stuzy¢ zatrudniani w szkole psy-
cholodzy,

« wyniki miedzynarodowych badan PISA wskazuja, ze Polska b. stabo wypada
w zestawieniach migdzynarodowych dotyczacych poziomu dobrego samopoczucia
uczniow w szkolach, poziomu odczuwania podmiotowosci itp.,

« poziom zdolno$ci samorzadéw, nauczycieli, rodzicéw do tworzenia klimatu
w szkotach, ktory sprzyjalby ksztaltowaniu wrazliwo$ci moralnej, w tym posta-
wom altruistycznym,

« zagadnienie wktadu katechezy w wychowanie: skala potencjatu wychowawczego
lekcji religii
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